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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo discutir sobre algumas possibilidades e desafios para a atuagdo do psicélogo
escolar. Inicialmente apresentaremos, a titulo de exemplificagdo, as praticas desenvolvidas pelo Psicologo
Escolar na atualidade, através dos dados coletados na pesquisa “A atuacdo do Psicologo no Ensino Publico
do Parana: contribui¢des da Psicologia Histérico-Cultural” de 2008 a 2010, a qual buscou identificar e
analisar, entre outros aspectos, as praticas desenvolvidas pelos psicologos escolares e compreender em que
medida essas praticas vém apresentando elementos de criticidade pertinentes as discussdes recentes na area
de Psicologia Escolar e Educacional. Discorreremos brevemente sobre a constitui¢ao historica da atuagio
do psicologo escolar, pautado inicialmente por uma visdo tradicional, a qual foi alvo de criticas por volta
de 1980, culminando com uma atuacdo baseando-se em pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.
Levantamos a discussdo de autores que defendem a intervengdo em um enfoque critico o qual questiona
a culpa imposta ao aluno pelo fracasso e direciona sua andlise para questdes mais amplas, considerando o
sujeito historico, sintese das multiplas determinagdes. Para finalizar, apresentamos algumas possibilidades
e desafios para a atuag@o do Psicologo escolar em nossa sociedade atual. Concluindo compreendemos que
a pratica deve ser fundamentada teoricamente e que um grande desafio na interveng@o na escola ¢ trabalhar
com a coletividade.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia Escolar - Atuagao do psicélogo — Psicologia Histérico- Cultural

1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ discutir sobre algumas possibilidades e desafios para a
atuacdo do psicélogo escolar. Geralmente, nas escolas, os psicologos lidam com as queixas
escolares — compreendida como problemas de aprendizagem ou de comportamento,
conforme Souza (2000) — e estas tem sido, historicamente, objeto de estudo e
intervengdo dos psicologos no Brasil. Proenga (2002), ao se referir sobre as queixas escolares
afirma que, em sua grande maioria, estas vém carregadas de afirmag¢des que indicam a culpa
as criangas como, por exemplo, “Sao elas que trocam letras, ndo aprendem, brigam com os
colegas, desobedecem as regras estabelecidas, sdo nervosas ou choram muito, ndo sabem se
defender ou se defendem até demais™ (Proenca, 2002, p 183).

Machado (2010) afirma que “estamos produzindo sujeitos que nos mostram
que se tornou necessario, em nossa sociedade, ser doente” (p. 24) e ai o perigo de
intensificar a produ¢do dos sintomas focalizando a interven¢do neles, ao invés de agir
“naquilo que o fez ser dessa forma (a forma doente)” (p. 24). Essa forma de patologizar
os problemas escolares consequenciando uma automatica medicalizacdo vem sendo
postura muito frequente nos meios educacionais e foram produzidas no decorrer da
historia da Psicologia.

Podemos afirmar que convivemos hoje com uma visdo mais tradicional
da Psicologia, que se baseia na psicometria, em atendimento clinico, com uma anélise
que naturaliza e individualiza os problemas, assim como com uma visdo critica de
intervengao, entendendo essa visao critica como aquela que tem condig¢des de:
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...transformar o imediato em mediato; negar as aparéncias sociais e as ilusdes
ideoldgicas; apanhar a totalidade do concreto em suas multiplas determinagdes
¢ articular esséncia/aparéncia, parte/todo, singular/universal e passado/
presente, compreendendo a sociedade como um movimento de vir a ser (Meira,
2000, p. 40).

Ainda podemos observar, na intervencdo de muitos profissionais, a transi¢ao
entre uma visao e outra, conforme podemos observar, a titulo de exemplo, a pesquisa
realizada por Lessa (2010) e Lessa e Facci (2011), que teve como objetivo analisar, entre
outros aspectos, as praticas desenvolvidas pelos psicologos frente as queixas escolares e
compreender em que medida essas praticas vinham apresentando elementos de criticidade
pertinentes as discussOes recentes na area de Psicologia Escolar ¢ Educacional em
busca de um ensino de qualidade para todos. A investigacdo foi realizada em dois
momentos — por meio da aplica¢ao de questionarios em 95 psicdlogos que atuavam no
Ensino Publico no Estado do Parand e a realizacdo de entrevistas com nove profissionais,
que nas respostas dos questionarios, demonstravam uma visao critica de intervengao.

Fazendo uma sintese geral dos dados obtidos por meio dos 95 questionarios, as
autoras chegaram as seguintes informagoes: as respostas dadas evidenciam um discurso
ndo critico, com 54,3% das respostas, seguidas do discurso critico e ndo critico,
com 27,2%. Em ultimo lugar, aparece o discurso critico, com 18,5% das respostas,
evidenciando que muitas discussdes realizadas na area, com destaque para uma visao
que entende os fatores escolares como multideterminados, ainda ndo estdo presentes na
atua¢do dos psicologos. Quanto a modalidade de atuagdo institucional e clinica, aparecem
54,3% das respostas dos participantes, seguida da institucional, com 26,6% e, em ultimo
lugar, aparece a variavel clinica, com 19,1% das respostas.

A partir das respostas dos questionarios, foram entrevistados, em um segundo
momento, nove psicoélogos que denotavam uma concepgdo e pratica critica. Os dados
revelaram no tocante aos procedimentos para a avaliacdo das queixas escolares, que
oito profissionais entrevistados mencionaram em empregar, de alguma forma, os testes,
sendo que dois destacaram que sO utilizam esse instrumento como ultimo recurso da
avaliacdo. Os profissionais relatam que além desse instrumento, usam outras formas de
intervencdo como, por exemplo, ir até a escola, acompanhar o trabalho dos professores,
ouvir a familia a respeito das dificuldades do aluno, desenvolver outras atividades com a
crianca, consideradas pelos profissionais, estratégias que também trazem bons resultados.
Consideramos que, com essa visdo mais critica e contextualizada, a avaliagdo
apresenta-se como o inicio de uma intervencdo que deve contribuir para o processo
de humanizag¢do. Esses fatos podem ser observados nas declara¢des dos profissionais que
sinalizam uma nova postura ao avaliar, buscando outros recursos que ndo apenas os testes
formais, indicando o momento de transi¢do pelo qual os profissionais estdo passando.

Sobre as respostas ao questionamento do motivo pelo qual os alunos nado
aprendem, foi macica a resposta de que ,,sd0 varios fatores que estdo influenciando
a dificuldade de aprendizagem do aluno®. Neste sentido, encontramos nos relatos,
aspectos quanto a fatores individuais internos até aqueles que consideramos externos
ao aluno, os de ordem pedagdgica e tantos outros que configuram intraescolares, assim
como foram mencionados, em quatro entrevistas, os fatores sociais.

Quatro psicologos relatam fatores extraescolares, considerando que algum
problema ocorre no desenvolvimento individual do aluno (deficiéncias, déficits
cognitivos, psicomotores, neuroldgicos, emocionais etc.) ou referente a forma que a
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familia esté estruturada. Neste ultimo aspecto, os profissionais apresentaram os seguintes
elementos para justificar o ndo aprendizado dos alunos: a forma como as criangas estao
sendo educadas em sua familia, a educagdo dos pais, os modelos que essas criangas se
espelham em ser alguém; criangas que t€ém uma configuracdo familiar muito precaria;
criangas que estdo em situacdo de risco tendo pais traficantes, parentes traficantes, maes
prostitutas; criangas que nao t€ém um minimo de incentivo para os estudos, algumas
ndo querem estudar, ndo se sentem acolhidas. Com relagdo aos fatores intraescolares,
identificamos: relagdo professor-aluno, metodologias inadequadas, curriculos e programas
que sdo atravessados pela propria falta de investimento na educagdo e a forma como o
ensino esta organizado também se fizeram presentes em sete entrevistas.

Interessante notar que, o fator relacionado a forma como a sociedade estd
organizada, considerando a estrutura de classes, também foi elencado por trés profissionais,
configurando- se nos seguintes aspectos: a forma como o conhecimento estd sendo
valorizado nessa sociedade; a forma como o professor estd sendo valorizado e informado;
falta de acesso de todos os alunos aos conhecimentos; a escola que ndo estd conseguindo
cumprir com a sua fun¢do social de ensinar. Realmente ndo ¢ possivel afirmar que seja
apenas um fator preponderante para os problemas de aprendizagem.

Lessa(2010)discute que pode-se perceber, neste grupo de psicologos entrevistados,
de forma geral, o avango na compreensdo e encaminhamento as queixas escolares, no
entanto, quando analisados os questionarios respondidos por 95 psic6logos, 0 mesmo nao
pode ser afirmado, assim como nas respostas dadas na entrevista sobre o motivo pelo
qual os alunos ndo aprendem. Os fatores extraescolares mencionados como causa do ndo
aprender sdo justificados a atribuidos as familias. Entendemos que esse pode ser
um exemplo daintervencdo de muitos profissionais da area escolar, o que demonstra
que muitos desafios ainda sdo postos para a atuagao.

Esses desafios foram e fazem parte das contradi¢des da nossa sociedade, na qual
percebemos concepgdes calcadas por uma visdo ideologica que referenda a defesa de
que sucesso ¢ fracasso escolar dependem somente do individuo, defesas que ndo
consideram as condi¢des histdrico-sociais que produzem o fracasso escolar, assim
como forma de andlise que tentam superar este entendimento. Avangos e recuos podem
ser percebidos, também, na forma como a Psicologia foi se inserindo na escola.

2. AATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR: CAMINHOS TRILHADOS

Desde os tempos da colonia no Brasil os fendomenos psicologicos foram
preocupacao presente nas diferentes areas do saber, presente nas producgdes advindas de
instituicdes como faculdades de medicina, hospicios, escolas e seminarios, fato esse que,
segundo Antunes (2007), contribuiu para o desenvolvimento da Psicologia no seio dessas
areas, dentre elas a medicina e a educacdo, fundamentalmente importantes para absor¢ao
dos avancos dos estudos psicoldgicos na Europa. A Psicologia, portanto, nasceu atrelada
a medicina, herdando desta o modelo clinico, como também teve sua origem nas Escolas
Normais, em disciplinas preocupadas com o desenvolvimento humano. Na génese da
Psicologia em nosso pais ja havia uma preocupagdo em compreender e avaliar alunos
que estavam com dificuldades no processo de escolarizagao.

Historicamente, a relagdo da Psicologia com a Pedagogia tem implicagdes
fundamentais no Brasil, pois, conforme afirma Antunes (2007), estdo intimamente
ligadas ao pensamento escolanovista iniciado no Brasil no século XIX, com sua
efetiva explicitacdo e consolidacdao no século XX. Nesta mesma dire¢cdo, encontramos
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Yazlle (1997) ao anunciar claramente as duas vertentes que contribuiram para as praticas
exercidas pelos psicologos nas instituigdes escolares no Brasil: o Movimento da Escola
Nova e a Medicina com sua concepg¢ao higienista.

No campo da Psicologia, em sua versdo tradicional no tocante a intervengao
na escola, até a década de 1970, foi influenciada pela psicometria e medicina. Maluf
(1994) sinaliza que o papel tradicionalmente desempenhado pelo psicologo escolar
tinha dois enfoques. O primeiro seria do psicometrista que, para a autora, patologiza os
problemas escolares atribuindo-os exclusivamente ao aluno. O segundo seria o papel de
clinico em que o Psicologo “[...] trata o baixo rendimento escolar do aluno fora do seu
contexto, reduzindo-o a pretenso resultado de anomalias existentes na crianga ou em sua
familia” (p. 173).

Segundo Patto (1990), guiado por um modelo médico, o profissional concederia
explicagdes para o fracasso escolar centrado no aspecto psicologico no qual o olhar se volta
para o diagnostico dos problemas dos alunos e esses sao considerados culpados. No caso
da Educacao, até a década de 1930 os pressupostos da Epistemologia Genética de Piaget,
juntamente com as idéias do estadunidense John Dewey, fundamentavam a legislagdo e a
organizac¢do do Ensino, por meio da defesa da Escola Nova. Essa tendéncia pedagdgica
ganhou for¢a como uma forma de contraposi¢do ao modelo tradicional de ensino, centrado
no professor e no aluno. Os fundamentos da Psicologia foram incorporados & educacdo e
serviram de mote para a proposi¢ao de uma escola calcada no aprender-a-aprender, com
énfase no aluno.

Ao considerar os aspectos de influéncia da Psicometria, da Medicina e da Educagao
para a historia da Psicologia Escolar, observamos a manutencdo desta até os dias atuais. A
Psicometria com sua perspectiva de avaliagdo aos distirbios de aprendizagem, a Medicina
com seu diagnostico e medicalizagdo e a Educa¢do com suas propostas metodoldgicas que
direcionam sua acao para os pressupostos construtivistas — que na sua base epistemologica,
retomam as idéias de Piaget, j& difundida na Escola Nova.

Pautada nas premissas de um modelo biologico, a Psicologia foi entrando na
escola para explicar como a crianga aprende, e o psicologo por sua vez foi pautando sua
acdo, guiado pela medicina e pela psicometria. A partir dos anos de 1980, encontramos a
psicologia focalizando a constitui¢do de uma perspectiva critica de atuacdo, na busca da
superagao dessavisaotradicional. Pormeio desse discurso dacritica, foi possivel reconhecer
o carater ideologico das praticas anteriores, reconhecidamente permeadas pela
inapropria¢dao a realidade social e, de acordo com Maluf (2006), os ensinos equivocados
dessas praticas geraram ag¢des que abusaram da Psicometria, diagnosticos e prognosticos
mal fundamentados, transformando os individuos em problemas, levando a compreensao
e ao atendimento das queixas escolares, enviesados por uma visao tradicional. O ideério
liberal explicava o fato das criangas das escolas publicas ndo aprenderem colocando nas
mesmas, ou em suas familias, a culpa por ndo estarem se apropriando dos
conhecimentos. Essas explicacdes nao consideravam o contexto historico-social que
produziam o fracasso escolar.

Segundo Maluf (1994), as mudangas que ocorreram ao longo dos anos entre
1984-1994 demonstram a intenc¢ao da psicologia voltada mais para uma “[...] visao critica,
contextualizada e comprometida com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa” (p.
194). Para a autora, essa nova perspectiva foi sendo observada nas reformulagdes de
cursos de psicologia, bem como na pratica dos profissionais. Tal movimento de critica
continua em desenvolvimento, embora convivamos ainda hoje com uma visdo tradicional,
que busca subsidios em uma psicologia de cunho positivista.
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Concordando com as defesas de Maluf (1994), encontramos Checchia e
Souza (2003) que seguem nessa direcao reflexiva e afirmam que:

[...] é importante destacar que, na andlise critica que sustenta a reflexdo
teorica em Psicologia Escolar, o contexto ¢ entendido de maneira diferente
da concepgdo clinica. Ndo é a analise psicoldgica que passa a incluir o
contexto social, mas passa, sim, a considerar que o contexto historico, social
e institucional em que a escola ¢ produzida precede e inclui a analise
psicologica dos processos e relagdes institucionais escolares que produzem
o fracasso ou o sucesso escolar. Ou seja, a dimensdo social e histdrica inclui
a dimensao psicoldgica, e ndo o contrario (Checchia e Souza, 2003, pp. 119-
120).

Machado e Souza (1997) defendem que a interven¢ao com um enfoque critico
questiona a culpa imposta ao aluno pelo fracasso e direciona sua andlise para as questdes
mais amplas, incluindo a qualidade do ensino e os preconceitos e esteredtipos
existentes no contexto escolar com relagdo as criancas pobres. Para as autoras, se assim
nao for, estaremos contribuindo para a exclusdo de criangas, adolescentes e adultos do
universo escolar. Machado (1997) critica as praticas que atribuem o fracasso a crianca e
ndo consideram sua rede de relagdes, restringindo sua atuagdo apenas a perguntar: “o que
a crianga tem; qual seu problema”, desta forma as criangas sdo tidas como “incapazes,
com dificuldades especificas de aprendizagem e problemas emocionais” (p. 78).

Machado (2010) enfatiza que a postura do profissional em uma atuacdo critica
pode produzir outros efeitos, pois:

[...]ao agir nas relagdes estabelecidas na escola, trabalhar com as representacdes
dos professores e somar, com os saberes da psicologia, no levantamento
de hipodteses em relagdo a produgdo das dificuldades de leitura e escrita e
das questdes atitudinais pode ampliar o campo de andlise e, portanto, as
possibilidades de intervencdo em relagdo aos problemas presentes no processo
de escolarizagdo (Machado, 2010, p. 29).

O foco, portanto, passa a ser o processo de escolarizagdo e ndo o aluno. Nesta
mesma dire¢do, encontramos Proenga (2002) ao se referir as queixas escolares,
afirmando que as avaliagdes e intervengdes realizadas, na grande maioria das vezes,
culpabilizavam as criangas por nao aprenderem, ndo considerando o processo de
escolarizacdo que produz a queixa. Na perspectiva de um olhar critico, considera-se que
os rétulos impostos aos alunos como aqueles que sdao desinteressados, apaticos, entre
outras adjetivacgdes, e que os acompanham vida afora, podem provocar a cristalizagdo
dos personagens na escola ndo possibilitando conhecer os fatores multideterminantes
que levam ao ndo—aprendizado.

Souza (2007) complementa que a escola deve ser incluida na investigagdo e na
interven¢do da queixa ampliando a compreensdo da construgdo desta e considera
que as criticas na area da Psicologia Escolar necessitam buscar a superacdo de uma
atuacdo pautada na visdo psicométrica com as contribuicdes de laudos psicoldgicos; as
explicacoes ao fracasso baseadas na teoria da caréncia cultural e ao modelo clinico
de atuagdo no atendimento a queixa escolar.

Diante dessas defesas, podemos observar o movimento de mudancas e
transformagoes tedrico-metodoldgicas que a psicologia vem promovendo ao longo de sua
historia: de um modelo tradicional, baseado em uma intervengao clinica, medicalizante,
utilizando a psicometria como instrumento de avaliag@o, parte para uma visdo mais ampla
do processo de escolarizagdo e da sociedade.
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Esse movimento de critica, iniciado apds os anos de 1970, foi muito importante
e, mais recentemente, paralelo a esse movimento, sdo incorporados pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural que se fundamenta no materialismo histérico e dialético
para compreender a atuagdo dos psicdlogos e a intervengao junto as queixas escolares
e que busca respaldar nossos estudos na area de Psicologia e Educagdo. Nessa
concepgdo, encontramos autores como Barroco (2007), Meira (1997, 2000, 2003),
Tanamachi e Meira (2003), Tanamachi, Proenca e Rocha (2000), Tuleski (2004), Eidt
e Tuleski (2007), Facci, Eidt e Tuleski (2006), Proenca (2002), Duarte (1993, 1996),
Facci, Tessaro, Leal ef al (2007), cujos pressupostos partem da idéia de que o psiquismo
humano e a educacao se constituem a partir de determinantes historico-sociais.

Como enfatiza Meira (2003), o momento de emancipacdo da Psicologia
na direcdo de uma postura critica se deu da necessidade de analisar e compreender a
educacdo escolar no Brasil, a partir das condigdes histdrico-sociais, € assumir um novo
posicionamento politico, bem como o papel social da Psicologia. A defesa, segundo
Saviani (2003), ¢ que compete a escola socializar os conhecimentos produzidos pela
humanidade.

Pautados nesse referencial tedrico, o objetivo do psicdlogo ¢ desenvolver
estratégias para que as acdes sejam concretas € com propostas contextualizadas,
comprometendo-se com a constru¢do de um processo educacional que prime pela
apropriacao do conhecimento cientifico por todos os individuos que passam pela escola,
pois, segundo Vigotski (2000), ¢ a apropriagao dos conhecimentos cientificos que provoca
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, tais como a memoria logica,
raciocinio abstrato, atencdo concentrada, entre outras funcgoes.

Quanto a atuagao do Psicologo diante da queixa escolar e da avaliagdao, Tanamachi
e Meira (2003) analisam a situacdo e mencionam que essa queixa deve ser entendida como
uma sintese das multiplas determinagdes, ou seja, estd envolvida nesse processo
de queixa a familia, os amigos, o contexto social e escolar. Portanto a superacdo dessa
condi¢do depende do comprometimento e da agdo consciente dos envolvidos, bem como
a acao mediadora que o psicélogo pode promover.

Fundamentalmente, o que se espera dos profissionais que t€ém uma perspectiva
critica de atuacdo, a partir dos pressupostos vigotskianos, ¢ que rompam com as explicacdes
pseudocientificas, que buscam a origem dos problemas educacionais no aluno ou em sua
familia e professores. O objetivo ¢ sair de uma compreensdo que foca no individuo
a causa dos problemas e adentra para uma analise historica, pautada na forma como os
homens se relacionam para transformar a realidade por meio do trabalho. Nessa analise
fundamentada no materialismo historico e dialético, interessa entender a producao das
queixas escolares em uma sociedade desigual, que ndo oferece as mesmas condicdes
de apropriacdo ao conhecimento aos filhos da classe trabalhadora. Interessa entender,
ainda, a totalidade dos fatos e as contradi¢cdes que permeiam o ensinar e o aprender.

Assim, entendemos que os processos tradicionais de avaliagdo e diagnostico
centralizados no aluno ndo dao conta de responder aos aspectos que estdo por
trds do problema. Normalmente, esse tipo de procedimento aceita a queixa como um
dado real e verdadeiro, sem se atentar para a compreensdo do contexto e das relagdes que
a produzem, o que para uma perspectiva critica é considerado limitante. E importante
compreender que as funcdes psicoldgicas superiores — tais como aten¢do
concentrada, memoria logica, raciciocinio abstrato, entre outras — conforme destaca
Vygotski (2000), sdo construidas na relagdo com outros homens, sdo mediadas e exigem
voluntariedade.
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Nesse sentido, na avaliacdo das dificuldades no processo de escolarizagdo, ¢
fundamental explicar e ndo descrever o comportamento das criangas; analisar a origem
do problema, como se constituiu a queixa escolar e, principalmente, partir do pressuposto
de que todos os individuos podem aprender, quando mediagdes adequadas sao realizadas.
Desta forma, defendemos que, ¢ essencial, no processo de avaliagdo, analisar o que se
encontra no nivel de desenvolvimento proximo, isto €, aquilo que a crianca consegue
realizar com a interven¢do de alguém mais experiente, conforme anuncia Vigotski (2000).
Nesta perspectiva, se compreende que aprendizagem promove desenvolvimento, por isso
¢ importante investigar como foi realizado o processo pedagdgico e até que ponto o aluno
teve condi¢des objetivas para se apropriar do conhecimento e, desta forma desenvolver
as funcdes psicologicas superiores.

Compreendemos que, como profissionais da Psicologia, estamos inseridos em
processos de desenvolvimento e aprimoramento, além disso, lidamos com o que ¢ mais
precioso: o ser humano. Portanto, a reflexdo sobre as formas como utilizamos nosso saber
e a compreensao sobre esses processos devem ser constantes em nossa pratica. Neste
sentido, o exercicio de analise historica ¢ fundamental na tentativa de compreender e
analisar a Psicologia Escolar em cada contexto social-histérico.

Consideramos que os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural podem ajudar
na supera¢do de uma visao tradicional que, muitas vezes, dirige a pratica dos psicologos,
influenciados por uma visao calcada no ideario liberal. Ao considerar o homem como um
sujeito historico, que produz e ¢ produzido pelas condi¢des materiais, essa vertente da
Psicologia pode ser uma grande aliada na defesa da compreensao da formagdao humana
no processo educativo.

3. POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Considerando a histdria da relacdo entre Psicologia e educagdo, entendemos que
existem varias possibilidades de atuacao e que cada atividade tem desafios que precisam
ser superados. O Conselho Federal de Psicologia langou em 2012 as Referencias Técnicas
para Atuacao de Psicologas (0s) na Educacao Basica (CFP, 2012), que trazem importantes
discussdes a esse respeito. Além disso, nossa pratica como psicologas escolares e
professoras e supervisoras de estagio na area de Psicologia Escolar tem demonstrado
que existem vdrias possibilidades de ag¢des que colaboram para o processo ensino-
aprendizagem.

Uma das possibilidades refere-se 4 intervencdo no Projeto Politico-Pedagogico.
Asbahr (2005) apresenta em sua pesquisa que o momento de elaboracao desse Projeto pode
ser um espaco no qual professores podem pensar e organizar o trabalho pedagégico, sendo
que o psicologo pode ter uma participacao ativa nessa atividade. O Projeto pode fortalecer
o trabalho realizado na escola, contribuindo para o desenvolvimento das potencialidades
dos professores e equipe pedagogica, tragando objetivos para a educagdo que possibilitem
a socializagdo dos conhecimentos cientificos, conforme destaca Saviani (2003). O desafio
nesta pratica estd em transformar essa elaboracao em espaco para a reflexao e proposicao
demetas a serem atingidas na escola, ultrapassando o cumprimento de tarefas impostas
pelas secretarias de educacdo. O documento deve refletir, realmente, o posicionamento da
escola em relacdo aos seus objetivos, fundamentos tedricos que guiam a pratica em sala
de aula, propostas de avaliacao e encaminhamento da pratica pedagdgica.

A formacdo continuada também pode se constituir em rico espago de intervencao.
Nesse sentido, caberd aos psicologos instrumentalizar os professores em relacdo ao
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processo de desenvolvimento e aprendizagem, como ja anunciava Vigotski (2001). A
importancia da mediag¢do do professor para o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores foi enfatizada por Vigotski (2000) e o professor necessita conhecer acerca
do desenvolvimento do psiquismo humano para que sua pratica colabore com a
humanizagdo dos alunos. No entanto, conforme anuncia Mazzeu (1998), para que o
professor humanize, ele precisa também ser humanizado, isto ¢, ele também precisa ser
enriquecido com a apropriagdo dos conhecimentos ja produzidos pelas vérias ciéncias.
O desafio dessa pratica da Psicologia se refere a ultrapassar visdes ideoldgicas que
culpabilizam o professor pelas mazelas da educacdo, sem analisar as condi¢des objetivas
que pouco oferecem de qualidade para uma formagao adequada e para o desenvolvimento
da pratica docente de qualidade. Facci (2004) destaca que a atividade docente necessita
ser valorizada, uma vez que na atualidade, devido ao esvaziamento dos contetudos,
devido ao grande destaque do aprender-a-aprender, proposto pelo Construtivismo, cada
vez mais o professor esta sendo retirado do processo pedagdgico. O desafio ¢ propor
uma formagdo que valorize o conhecimento do professor, a apropriagdo dos conceitos
cientificos pelo aluno e um curriculo composto por conteudos que contribuam para a
transformagao da consciéncia dos alunos.

Um trabalho com os pais também pode ser muito proficuo em uma intervencgao
da Psicologia preocupada com uma escola que ensina. Trazer os pais para a escola
para discutir sobre a relagao desenvolvimento e aprendizagem, sobre a periodizagdo do
desenvolvimento humano conforme propde Vygotski (1996), levando-os a compreender
que a formagao da personalidade ocorre durante todo o desenvolvimento ontogenético do
individuo, pode potencializar a agao dos pais no processo educativo. O psicologo pode ter
duas frentes de trabalho: uma relacionada a explanagao acerca da forma que o aluno pode
se apropriar dos conhecimentos na escola e outra sobre o desenvolvimento do psiquismo,
focalizando a importancia da mediacao dos adultos para que o aluno possa desenvolver
sua capacidade de pensar, de abstrair, de ter atencdo concentrada entre outras funcdes
psicoldgicas. O desafio € superar a visdo, decorrente desde a importacao dos Estados
Unidos, da Teoria da Caréncia Cultural, que culpabiliza os pais pelo ndo aprender dos
filhos, desfazendo o mito de que os pais ndo se interessam pela vida escolar dos mesmos.

J& que tocamos na Teoria da Caréncia Cultural, outro foco de trabalho refere-
se a compreensdo, avaliagdo e encaminhamento das queixas escolares. Essa Teoria
tem destacado que os alunos ndo aprendem porque sdo imaturos, sdo desnutridos, sdo
carentes afetivamente, tem baixo QI, por exemplo. A andlise fica restrita ao individuo
sem investigar, conforme propde Patto (1990) como ocorre a producdo social do
fracasso escolar. O desafio para tal intervencao ¢, segundo Tanamachi e Meira (2003),
amparada nos pressupostos vigotskianos, contribuir para uma visao que ultrapasse mitos
que cristalizam explica¢do dos problemas educacionais como decorrentes dos proprios
alunos, de seus pais, psicologizando problemas educacionais. As autoras analisam que
a queixa escolar de que os alunos ndo estdao se apropriando da leitura e da escrita deve
ser entendida como uma sintese das multiplas determinagdes, como produzidas em uma
sociedade dividida em classes antagdnicas. Portanto a superagao dessa condicao depende
do comprometimento e da acdo consciente dos envolvidos, bem como a agdo mediadora
que o psicologo pode promover.

Nesse sentido, quando se trata de avaliar as queixas escolares, tem-se que superar
a visdo psicométrica. Vygotski e Luria (1996) destacam que ¢ importante analisar, no
processo de avaliagdo, como as criangas utilizam os recursos mediadores para resolver
as tarefas cognitivas. Os autores russos demonstram varias possibilidades de avaliar a
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memoria, abstragdo, aten¢ao, por exemplo, utilizando recursos mediadores. Eles comentam
o seguinte: “Consideramos que o grau de desenvolvimento cultural de uma pessoa
expressa-se ndo sé pelo conhecimento por ela adquirido, mas também por sua capacidade
de usar objetos em seu mundo externo e, acima de tudo, usar racionalmente seus proprios
processos psicologicos” (Vygotski e Luria, 1996, p. 237). Fazem uma critica aos testes
psicoldgicos afirmando que estes geralmente avaliam o grau de conhecimento da crianca
e ndo o seu talento.

Nessa linha de critica aos testes Patto (1997), afirma que varias criticas podem
ser feitas aos testes. Estas podem ser feitas em relacdo aos contetdos, a defini¢do de
inteligéncia e de personalidade que se respaldam, quanto o critério estatistico, de
padronizagdo, da situagdo de testagem propriamente dita, assim como da teoria de
conhecimento a partir da qual os testes sdo gerados. A autora ressalta o carater
ideologico dos testes, que ndo questionam o porqué das criangas ndo terem
acesso a determinados conteudos que conduziriam a um melhor desempenho nas
avaliagdes de inteligéncia.

As autoras Facci, Eidt, Tuleski (2006) coadunam com a defesa de
que, historicamente, os testes padronizados serviram como instrumento de medi¢cdo de
aprendizagem visando a estabelecer igualdade entre as pessoas, ideologia pregada pelo
capitalismo que, embora pregue a igualdade, ¢ promotora e se mantém pela legitimagao
da exclusdo social. Esses instrumentos marcaram a tendéncia de explicar a inteligéncia
e a aprendizagem humana pelo fator hereditario e, segundo as referidas autoras,
contrapuseram-se a formulagdo de que as fungdes mentais sao formadas no processo de
desenvolvimento histdrico-social, por meio da apropriagao da cultura. Este seria o grande
desafio para os psicologos que atuam com base na matriz marxista: compreender o porqué
das criancas ndo estarem tendo acesso ao conhecimento, propondo uma avaliagdo que
possa analisar as potencialidades das criangas, ndo investigando somente o que esta no
nivel de desenvolvimento real dos alunos. O mais importante, segundo Vigotski (2000)
¢ compreender o que se encontra no nivel de desenvolvimento préximo dos alunos, ¢
analisar a génese da constitui¢do da dificuldade que o aluno estd enfrentando na escola,
entendendo que cogni¢do e afeto caminham juntos.

Além desses desafios, no que se refere as queixas escolares, temos ainda que
superar explicacdes organicas e diagnosticos de disturbios de aprendizagem como o
TDAH, que estdo sendo tratados a partir da utilizagao de meldicamentos. As autoras Eidt
e Tuleski (2007) apresentam dados atuais quanto a venda de medicamentos para o
diagnoéstico de Transtorno de Déficit de Atencdao e Hiperatividade (TDAH). Criangas
comumente sdo encaminhadas para atendimento com esse diagndstico, o que serve
de justificativa para o fracasso escolar, atribuindo a elas a responsabilidade por nao
conseguir aprender, isentando, assim, toda e qualquer andlise do contexto escolar e
social em que estdo inseridas. Diante do exposto, entendemos que essas explicagdes das
patologias pela via do biologico centralizam sua énfase na medicagdo, deixando para
segundo plano as relagdes sociais estabelecidas na sociedade e, no caso das criangas
indisciplinadas ou falta de controle, as autoras enfatizam que esses acompanhamentos
muitas vezes desconsideram “[...] a sala de aula, a relacdo professor-aluno, as questdes

1 Ler em www.redebrasilatual.com.br

2 Para maiores detalhes, recomendamos a leitura de EIDT, N; TULESK, S.C. (2007) Discutindo a medicalizagdo brutal em
uma sociedade hiperativa. In: MEIRA, E. M.; FACCI, M. G. D; (Orgs.). Psicologia historico-cultural: Contribui¢des para o
encontro entre a subjetividade e a educagdo. Sio Paulo: Casa do Psicologo, p. 221-243.
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pedagobgicas e as influéncias da sociedade que perpassam o contexto escolar” (Eidte
Tuleski, 2007, p. 236).

Apresentamos aqui algumas propostas e desafios para atuagcdo do psicdlogo
no ambito educacional, mas temos certeza que muitas outras atividades estdo sendo
produzidas e sistematizadas na area.

4. CONSIDERACOES FINAIS:

Levando-se em conta dados da insercdo do psicologo na escola e algumas
possibilidades de intervencao, com os desafios que essas possibilidades demandam, cabe
agora, neste capitulo, apresentar algumas consideragdes gerais.

Todas essas propostas, embasadas em pressupostos da Psicologia Historico-
Cultural, para serem efetivadas necessitam de uma fundamentacgdo tedrica consistente.
A tomada de consciéncia acerca de qual a visdo de homem, de sociedade, de escola,
perpassa a atuacdo dos profissionais e no caso dessa corrente da Psicologia, entende-se
0 homem, como propde Saviani (2004), como sintese das relagdes sociais. Portanto, o
aluno, o professor, os pais precisam ser compreendidos a partir das relagdes de trabalho
da sociedade, da base material. Nessa compreensao, a historicidade deve ser levada em
conta. Nao se trata de uma descricdo de fatos cronologicos, como diria Shuare (1990),
mas sim de compreender como os homens se organizaram € se organizam para
transformar a realidade. O foco deve ser o sujeito concreto, e ndo o sujeito abstrato.

Toda acdo deve, portanto, criar subsidios que colaborem para a proposicao de
politicas publicas que assegurem a todos o direito a uma escola que realmente ensine, que
cumpra com sua fun¢do de transmissao e apropriacao das producdes humanas nas varias
ciéncias.

Finalizando, pensamos que o maior desafio € fortalecer e desenvolver o espirito de
coletividade. Pensar no bem comum foge aos ditames do capital, que querem individuos
competitivos, ensimesmados, lutando para sobreviver em uma sociedade que destaca,
a todo instante, que temos que ser espertos, pensar individualmente, de forma a nao
contribuir para a transformacao da realidade posta. A busca deve ser pela liberdade de
todos, o desenvolvimento maximo das potencialidades daqueles que ocupam e fazem
do espaco escolar uma possibilidade, como diria Meira (1997), de encontro entre a
subjetividade e a educacao.

Concluindo, concordamos com Vigotski (1930, p. 12) que somente a “[...]
elevacao de toda a humanidade a um nivel mais alto de vida social — a libertagao
de toda a humanidade — pode conduzir a formagio de um novo tipo de homem.” E
no investimento desse novo homem que a Psicologia deve trabalhar.
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