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REFLEX()ES ACERCA DO PERFIL DO EDUCADOR NO
SECULO XXI: ALGUMAS POSSIBILIDADES

Simone Varela*

RESUMO

Neste artigo procura-se apontar caracteristicas necessdrias ao perfil do
educadores para o chamado 3° milénio. Sem pretensdo de esgotar a discussao,
evidencia-se a necessidade de educac¢@o permanente para os professores, diante de uma
sociedade em constante mutagdo. A sensibilidade em face da pluralidade cultural
também se faz necessdria a medida em que a chamada globalizagido avanga e, neste
sentido, educar para a convivéncia humana se faz uma necessidade urgente.

PALAVRAS-CHAVE : Formagao do Educador; Educa¢do Permanente;
Pluralidade Cultural.

ABSTRACT

This article aims at pointing out necessary characteristics to the profile of
educators for the so-called 3rd Millenium. The need for permanent education for the
teachers is emphasized, considering a society which is under constant change. The
sensitivity in face of the cultural plurality is also necessary, as the so-called glabalization

advances and, in that sense, to educate taking into account human life in society is indeed
an urgent need.
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INTRODUCAO:

"Em algum remoto rinc@o cintilante que se derrama em um sem-ntimero
de sistemas solares, havia uma vez um astro, em que animais inteligentes
inventaram o conhecimento. Foi o minuto mais soberbo e mais menti-
roso da Histéria Universal: mas também foi somente um minuto.""

A epigrafe acima revela para alguns a possibilidade de que o conhecimento
ndo estd gravado na natureza, pronto e acabado, como acreditavam os positivistas, mas
que o conhecimento tem significados distintos durante a trajetéria humana na Terra.

Neste sentido, sabe-se que diferentes sociedades produziram diferentes
conceitos acerca do préprio conhecimento, em lugares e épocas distintos. Isto significa
que o homem vai construindo os conhecimentos a partir de uma realidade peculiar,
historicamente transformada.

A partir deste ponto de vista, o conhecimento - termo original grego *episteme’,
ciéncia® - adquire para si valores subjetivos sociais, culturais, antropolégicos e
psicolégicos que, dialeticamente, ~ o torna subjetivo quando encarado como algo que
parte de um determinado ponto de vista.

Historicamente, os diferentes paradigmas que difundiram diferentes formas de
conhecimento através da Educagiio demonstraram muitas vezes que a Escola, ao educar, padronizou
ao invés de transformar. Envolvida de subjetividade, a Escola do chamado século XXI ainda ndo
determinou paradigmas que possam sanar os motivos que a fazem, periodicamente, passar por crises
de identidade metodoldgica, tedrica, didatica, social, filosdfica ...

E neste quadro que, em pleno 3° milénio uma institui¢do, criada desde 600 A.C.
em Atenas, = ainda questiona: Qual € o perfil do educador para a Escola do século XXI?

REFENCIAL TEORICO

"Para o Professor José Carlos Libaneo, educar é conduzir de um estado a outro,
€ modificar numa certa dire¢@o o que € suscetivel de educagao." 3 Neste sentido, Aranha
define o ato pedagdgico como "atividade sistemdtica de interagao entre seres sociais,
visando provocar neles mudangas tdo eficazes que os tornem elementos ativos desta
prépria acdo exercida.” 6

! NIETZSCHE, F. Os pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978, 45p.

2 ARANHA, Maria Licia de Arruda. Filosofia da Educacfo. Sao Paulo: Moderna, 1996, 236p.

3 Idem, p.239. Refiro-me a este termo com o objetivo de recuperar o sentido de préxis que
¢ inerente a Ciéncia, sob a filosofia de praxis, entendida como unido dialética da teoria e
da pratica.

4BRANDAO, Carlos. 0 que é Educagdo. Sao Paulo: Brasiliense, 1986, p.39-51. O periodo
indicado no texto refere-se a escola elementar de cardter privado. Sé depois do século IV
D.C. € que surgiu a Schola publica.

5 ARANHA, Maria Liicia de Arruda. F ilosofia da Educagdo. Sio Paulo: Moderna, 1996,
p-50.

S IBIDEM.



TERRA E CULTURA, ANO XVII, N°32 59

Em se tratando de educacio sistematizada, no inicio o educando tem uma
experiéncia social confusa e fragmentada que deve ser levada a um estigio de
organizagao.

"Educacdo € um conjunto genérico, mais amplo, que supde o processo de
desenvolvimento integral do homem (...).

O ensino consiste na transigdo de conhecimentos, enquanto a douiginagdo
é uma pseudo-educacdo, impondo-lhe conhecimentos e valores."

Aranha afirma que, oposta a doutrinagdo, a verdadeira educagio tende a
dissolver a assimetria entre educador e educando, tratando-se, portanto, de uma
relagdo horizontalizada. A autora também afirma a impossibilidade de separar
nitidamente educac¢do e ensino. Para ela, os dois pdlos se completam. "Como se
poderia educar alguém sem informda-lo sobre o mundo em que vive? (...) a
informagdo pretensamente neutra estd, na verdade, carregada de valores."

As afirmagdes acima expdem um foco necessdrio para o efetivo
desenvolvimento pedagdgico: a formacdo do professor. Este deve selecionar as
diversas contribui¢cdes tedricas que enriquecem sua teoria, lhe dio rigor e
objetividade. Ao mesmo tempo, "a partir da consciéncia dos problemas educacionais
de seu tempo, o pedagogo estabelece objetivos realizdveis, busca os meios para
atingi-los (...). SO dessa forma a educacdo se tornard instrumento real de
transformacao."” L

No entanto, € constante a observagio de espontaneismo, resultado da indevida
dicotomia entre teoria e prdtica, gerada porque o professor ndao foi adequadamente
informado a respeito da teoria ou nao sabe como integra-la a pratica efetiva. A
revalorizagao da profissdo do magistério deve comegar pelos cuidados com a formagao
do professor. "Tornar os cursos de magistério momentos efetivos de reflexdo sobre a
educacdo € condicdo para a supera?ﬁo da atividade meramente burocrdtica em que
mergulham muitos desses cursos. " .

/ MATUI, Jiron. Construtivismo: teoria construtivista sécio-histérica aplicada ao
ensino. Sdo Paulo: Moderna, 1995.

8 ARANHA, Maria Licia de Arruda. Filosofia da Educacao. Sio Paulo: Moderna,
1996, p.51.

? IBIDEM.

1 ARANHA, Maria Liicia de Arruda. Filosofia da Educacdo. Sio Paulo: Moderna, 1996, p.151.
'IDEM, p.152.
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Para Aranha, os cursos de Pedagogia e licenciaturas devem proporcionar a
compreensio sistematizada da educagdo, a_fim de que o trabalho pedagégico se
desenvolva para além do senso comum e se torne realmente uma atividade
intencional. A autora aponta trés aspectos importantes para a formagao do professor:
qualificagdo, formagdo pedagdgica e formagdo ética e politica.

" O professor é um profissional e, como tal, além de uma boa formagdo, deve
buscar garantir condigbes minimas para um trabalho decente: condigoes
materiais adequadas, reunides pedagdgicas, reciclagem para atualizagdo
permanente, plano de carreira, além de saldrios mais dignos.” ™

Uma das condi¢des acima mencionadas pela autora, a atualizag@o permanente,
é insistentemente difundida por educadores e tedricos da educagao, internacionalmente
reconhecidos: "(...) educacio ao longo de toda a vida. (...) é a chave que abre as portas
do século para o mundo do trabalho, é a condi¢io para um dominio mais perfeito dos
ritmos e dos tempos da pessoa humana."

A comissio de educadores coordenada por Jacques Delors, no livro "Educagao:
um tesouro a descobrir”, entende que a educago ao longo de toda a vida deva fazer com
que cada individuo saiba conduzir o seu destino, num mundo onde a rapidez das
mudangas se conjuga com o fendmeno da globalizagio para modificar a relagdo que
homens e mulheres mantém com 0 espago € o tempo.

"As alteragdes que afetam a natureza do emprego, ainda circunscritas a uma
parte do mundo, vdo, com certeza, generalizar-se e levar auma reorganizacao dos ritmos
de vida. (...) Se, por um lado, implica a repeti¢do ou imitagdo de gestos e praticas, por
outro é, também, um processo de apropria¢do singular e de criagdo pessoal. Junta o
conhecimento nio-formal ao conhecimento formal, o desenvolvimento de aptiddes
inatas 4 aquisi¢do de novas competéncias.” e

12 Ver que na categoria de andlise de Gramsci - a Hegemonia - estd intrinseca a veiculagido
da perspectiva contra-hegemonica. Esta nega a dicotomia entre saber/trabalho, o que
casiona uma nova ordem intelectual que transforma o senso comum em bom senso, através
da rejeigao do espontaneismo. In. JESUS, Antdnio T. A. Educagdo como hegemonia no
pensamento de Antonio Gramsci. Campinas: UNICAMP, 1985, p. 42-43.

13 ARANHA, Maria Liicia de Arruda. Filosofia da Educacgo. Sio Paulo: Moderna, 1996, p.153.

M DELORS, Jacques. Educagao: um tesouro a descobrir. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:
MEC: UNESCO, 1999. p. 104.

i3 DELORS, Jacques. Educaciio: um tesouro a descobrir. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia:
MEC: UNESCO, 1999. p. 105-107.
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Considere-se, especialmente, os quatro pilares da Educagao tdo bem descritos
por Jacques Delcl)gs: "Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser."

Subjacente a esta nova ideologia, o nacionalismo deverd dar lugar ao
universalismo, os preconceitos étnicos e culturais a tolerdncia, & compreensao e ao
pluralismo.

"(...) professores e escola encontram-se confrontados com novas tarefas:
fazer da escola um lugar mais atraente para os alunos e fornecer-lhes as
chaves de uma compreensdo verdadeira da sociedade da informagdo."

Isto também significa que, 2 medida que a separagao entre a sala de aula e 0
mundo exterior se torna menos rigida, os professores devem também se esforgar por
prolongar o processo educativo para fora da instituigdo escolar, organizando
experiéncias de aprendizagem praticadas no exterior e, em termos de contetdos,
estabelecendo ligagdo entre as matérias ensinadas e a vida quotidiana dos alunos.

"A ecopedagogia é uma pedagogia para a promogdo da aprendizagem do
sentido das coisas a partir da vida cotidiana. Encontra-se o sentido ao caminhar
vivenciando o processo de abrir novos caminhos e ndo apenas observando o
caminho. E, por isso, uma pedagogia democrdtica e soliddria. Uma educagdo
para a cidadania planetdria deveria nos levar a construgdo de uma cultura da
sustentabilidade, isto é, uma biocultura, uma cultura da vida, da convivéncia
harménica entre os seres humanos e entre estes e a natureza.” 18

Segundo Gadotti, a diversidade cultural € a riqueza da humanidade.

"Para cumprir sua tarefa humanista, a escola precisa mostrar aos alunos
que existem outras culturas além da sua. Por isso, a escola tem que ser
local, como ponto de partida, mas tem que ser internacional e intercultural,
como ponto de chegada."”

A diversidade cultural é apenas uma categoria para se pensar a educagdo do
futuro. Em se tratando do século XXI, além das tradicionais categorias que explicam a
pritica pedagégica - "contradi¢do, determinagio, reproducdo, mudanga, trabalho e
prixis"-, devem ser incorporadas as discussdes pedagdgicas categorias como:
"Cidadania, Planetariedade, Sustentabilidade, Virtualidade, Globalizagao,
Transdisciplinaridade e Dialogicidade" (GADOTTI, 2000, p. 14-15).

161DEM. p. 101-102.

7IDEM. p. 154.

18 GADOTTIL, Moacir et al. Perspectivas atuais da Educacio. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 2000, p. 80.

YIDEM. p. 67.
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Entretanto, ndo € objetivo deste breve artigo esgotar as possibilidades de perfis
para o educador do século XXI, mas apenas apresentar algumas possibilidades concretas
que sinalizam para horizontes mais objetivos e eficazes, em se tratando de educagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se pensa, se fala e quando se faz educagio, muitas vezes utopias
surgem. Se, por um lado, algumas utopias contraditoriamente quase se transformaram
em realidade, de outro modo, muitas delas permanecem como idéias de alguns tedricos
da educagao.

"A llha da Utopia tem cingiienta e quatro cidades espagosas e magnificas.
Alinguagem, os hdbitos, as institui¢ées, as leis sdo perfeitamente idénticas.
As cingiienta e quatro cidades sdo edificadas sobre o mesmo plano e
possuem os mesmos estabelecimentos e edificios piblicos (...). Na Utopia
a avareza é impossivel, porque o dinheiro ali ndo é de uso algum e, por
isso mesmo, que abundante fonte de males ndo estancou? A prépria
pobreza, que parece ser a unica a carecer de dinheiro, diminuiria no
instante mesmo, caso o dinheiro fosse completamente abolido." 0

Apesar de ser tentador, constestar a modernidade nio significa
necessariamente recusd-la, mas, sim, repensa-la: "mais do que sucumbir a desrazio,
cumpre denunciar os desvios da razao enlouquecida. E af a educagio recupera uma de
suas fungdes mais importantes." (ARANHA, 1996, p.229).
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