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A INCLUSAO EDUCACIONAL DO ALUNO SURDO

Ma. Carolina Guerreiro Leme (UniFil)
Ma. Tirza Cosmos dos Santos Hirata (Seed/PR — Unopar Pitagoras Anhanguera)

CONTEUDO

Quando uma familia € surpreendida com o nascimento de um filho surdo, ela
terd que tomar decisbes sérias e pontuais, que implicardo no rumo sobre o
desenvolvimento da comunicagao, vida académica, social, cultural e das relacdes
interpessoais de seu filho. Ela tera autonomia para optar: pelo uso do aparelho
auditivo; pela cirurgia do Implante Coclear (IC) e pela educacéo bilingue na qual sera
oportunizado a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que é a lingua
de sinais do nosso pais, visto que a lingua de sinais ndo é universal. Além de
decidirem também sobre as op¢bes de ensino: escola regular e/ou escola especial de
surdos, ou seja, escola bilingue.

No ano de 2021, foi aprovada a Lei n® 14.191 que inclui a educacéo bilingue
para surdos na Lei n°® 9.394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Trata-se
de uma grande conquista para comunidade surda que, desde meados de 1980,
empenha-se na luta pelo respeito a identidade e a cultura surda dentro do contexto
escolar. A Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), regulamentada pelo Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005), estabelece a insercdo da disciplina de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), de forma obrigatéria, nos cursos de Pedagogia, demais
licenciaturas e Fonoaudiologia, por isso a grande maioria dos professores devem ter,
ao menos, uma noc¢ao das especificidades dos alunos surdos. Esse tema também tem
sido constantemente abordado nos cursos de formacédo continuada.

Embora os movimentos surdos defendam a educacéo bilingue para surdos em
escolas bilingues, a lei determina que a escola regular inclusiva também deve ofertar

a educacéo bilingue para alunos surdos.
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N&o entraremos na discussdo sobre qual desses modelos € o mais indicado.
Nos limitaremos a reflexdo de que, em um momento ou outro, encontraremos alunos
surdos na escola regular e, diante dessa demanda, precisamos pensar em como
podemos nos preparar para garantir o acesso, a permanéncia, a participacao e o
aprendizado desse aluno junto dos demais.

A educacdo bilingue para surdos prevé, como o proprio nome diz, o ensino e
aprendizagem em duas linguas, sendo: Lingua 1 (L1) a Lingua de Sinais e a Lingua
2 (L2) a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Assim, o aluno deve ter acesso a
lingua de sinais de forma natural, interagindo com parceiros fluentes e avancar em
seu aprendizado de forma sistematica. A Lingua de Sinais ser& a lingua utilizada na
comunicacao e na interacdo com professores e alunos. No entanto, ela ndo substitui
a Lingua Portuguesa na modalidade escrita e o portugués oral ndo é de
responsabilidade do professor. O aprendizado da fala acontece em momento

especifico junto ao profissional fonoaudiélogo.
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Figura 1 — Escola Bilingue para surdos

Fonte: https://www.librasol.com.br/wp-content/uploads/2018/11/escola-bilingue4.jpg

Embora, atualmente, o foco ndo seja na oraliza¢do e sim a proposta bilingue,
as familias com filho surdo poderéao ter a opcdo em oraliza-lo, mas néo é esse o papel
da educacao para os surdos no contexto atual, ndo sendo esse também o objetivo da
escola regular ou bilingue.

N&o podemos esquecer o0 que € preconizado na Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (2008): a inclusdo de alunos que
apresentam deficiéncia ou transtorno ndo se efetiva com a simples matricula do aluno
no ensino regular, mas sim por meio da sua permanéncia, assiduidade e avancgo
académico, ou seja, sua plena participacdo em todo o contexto escolar durante o ano
letivo.

O trabalho docente com o aluno surdo j& comega com o planejamento, pois
esse precisa estar em consonancia com as especificidades da surdez para atender as
necessidades do aluno surdo. E importante sempre indagar-se: o aluno surdo esta
participando? Ele esta aprendendo? E se a resposta for negativa, torna-se necessario

rever 0s meétodos, as estratégias, o material e todo o trabalho de ensino.
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O professor precisa das seguintes informacbes antes de planejar suas
atividades com o aluno surdo:

e Qual o grau da perda auditiva? Ele tem residuo auditivo? Ouve algum som?

Vozes ou apenas sons graves?

« Em que periodo ocorreu a perda auditiva? Antes ou apds a aquisicdo da

linguagem? Possui ou ndo memaria auditiva?

o Ele usa aparelhos de amplificacdo sonora individual? Implante coclear?

e Ele conhece a Lingua Brasileira de Sinais? Fara uso da mediacdo do

profissional tradutor e intérprete de Lingua de Sinais?

« Como acontece a comunicacdo em casa, com os familiares? Oralidade ou

Sinais?

« Em qual nivel de interlingua ele esta?

Todas essas informacgfes vdo embasar o trabalho do docente. As estratégias
adotadas para um aluno que ficou surdo aos seis anos de idade e ja fazia uso da fala
oral sera diferente daquelas adotadas para um aluno que nasceu surdo e nunca teve
contato com a lingua falada. Alguns sdo mais oralizados que outros e por ai vai.

Além disso, é imprescindivel considerar a lingua de comunica¢ado dos surdos,
a Lingua de Sinais, e ter um olhar para a importancia das experiéncias visuais, 0 modo
como surdo percebe e interage com o mundo. Os surdos sdo sujeitos visuais e
apresentam experiéncias em sua comunica¢ao muito diferente dos ouvintes, por isso,
possuem uma identidade surda.

Pensando identidade como algo mutavel nas sociedades complexas, podemos
realizar um paralelo com a questédo dos surdos, percebendo-os como individuos que
transitam em diferentes formas de uma identidade surda, sendo, portanto, mais
adequado, pensarmos em identidades surdas, no plural, conforme explica a
pesquisadora e militante surda, Gladis Perlin.
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Figura 2

Fonte: http://blog.cancaonova.com/maosqueevangelizam/files/2009/09/imagem.jpg

O processo de ensino para a alfabetizacdo de alunos surdos acontecera de
acordo com a proposta educacional bilingue por meio do letramento. Segundo
Tescaro (2021), o processo cognitivo do surdo para a aprendizagem da escrita ndo se
dara pela alfabetizacdo envolvendo o método fénico e um sistema de transcricdo da
fala, por ndo ser significativo na aprendizagem do aluno surdo. Também néo se deve
permitir, de acordo com Fernandes (2006), que os surdos se tornem copistas ao longo
dos anos escolares, visto que pode haver consequéncias prejudiciais para o ensino
relacionados ao aprendizado da oralidade e da escrita.

As atividades pedagodgicas oportunizadas aos alunos surdos ndo podem ser
uma mera adaptacao de atividades realizadas por alunos ouvintes. Toda e qualquer
atividade direcionada aos surdos deve ser preparada, desde o inicio, pensando nas
caracteristicas desses alunos e na maneira como eles aprendem. De um modo geral,
o tripé que rege o ensino para os alunos surdos é composto pela imagem, pelo sinal
em Libras e pela palavra escrita em portugués. Logo, as atividades propostas devem
contemplar estes aspectos. Atividades que exigem um apoio oral ndo sdo indicadas.

Sobre essa questdo, Tescaro reflete que:

O professor deve compreender que sdo 0s processos simbolicos e nédo
auditivos que fardo sentido para a escrita de criangas surdas, pois 0 ensino
se dara na transposicao de uma lingua néo alfabética (a Libras) para uma
lingua alfabética (a lingua portuguesa), sem o uso do conhecimento
fonoldgico, ou seja, sem que haja o ensino dos sons das letras. Dessa
maneira, a aprendizagem da crianca surda da lingua portuguesa pela
leitura e escrita ocorrera pelo letramento (TESCARO, 2021, p.133).
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A organizagédo da sala também é muito importante. Ainda que, o mais comum
seja que o aluno surdo e o intérprete sejam acomodados bem na frente, essa posicao
pode ndo ser a mais indicada, pois ele fica excluido de tudo que acontece atras de si
e iSso pode gerar uma inseguranca. Muitos surdos declaram que preferem sentar no
fundo da sala, pois assim podem ter uma visdo da dindmica da aula, observando quem
conversa com quem, a quem o professor esté se dirigindo, quem fez o qué, sentindo-
se, assim, mais incluidos no contexto da sala. A sugestdo € que em sala com alunos

surdos, as carteiras sejam organizadas em formato de U ou em semicirculo.

Figura 3

G d

Fonte: https://nova-escola-

producao.s3.amazonaws.com/jWDV{Baab4FGKwzf7UxsGHVfJetR3aFkjPUAzTt3FNMEtaHbqc62rrEF]
fcB/apada-ba-11.jpg

N&o podemos deixar de mencionar que para que a inclusdo aconteca com
responsabilidade devemos contar com o trabalho colaborativo. No trabalho
colaborativo os profissionais da escola devem trabalhar juntos, sem vaidades ou
individualidades, pois este deve acontecer de forma compartilhada e com o0 mesmo
objetivo em comum: o avanco académico, cultural e emocional dos alunos.

Professores do ensino regular, professores especialistas das salas de recursos
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multifuncionais, equipe pedagogica, gestores, terapeutas, médicos, familiares e o
proprio aluno que apresenta alguma deficiéncia, deverdo estar em sintonia e conexao
entre as praticas pedagogicas e todas as outras atividades que envolvam o
conhecimento e as relacdes interpessoais que sejam necessarias para que o aluno
esteja incluido e se desenvolvendo como os demais alunos.

Segundo Parrilla (1996, apud ARNAIZ; HERRERO; GARRIDO; HARO, 1999),
grupos colaborativos sdo aqueles em que todos os componentes compartilham as
decisfes tomadas e séo responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto,
conforme suas possibilidades e interesses.

Concluimos esse minicurso destacando que nada substitui o olhar profissional
e interessado do professor que conhece seus alunos e sabe utilizar estratégias
metodoldgicas que os permitam desenvolver suas habilidades e competéncias. A
inclusao do aluno surdo nas escolas regulares ou escolas bilingues € uma realidade
e deve acontecer da melhor maneira possivel, ou seja, com responsabilidade e
compromisso com o avanco académico do aluno surdo, por meio de praticas
inclusivas que envolvam o bilinguismo através do letramento visual e do trabalho

colaborativo.
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O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA DIGITAL
EM PLANOS DE AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA

Profa. Ma. Maiara Fernandes de OLIVEIRA (UEL-UFMS-UniFil)

Doutoranda em Letras pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Mestre em Letras pela Universidade Estadual de Londrina. Especialista em Lingua,
Literatura e Metodologia da Lingua Espanhola pela Universidade Estadual de
Londrina. Graduada em Letras Estrangeiras Modernas - Habilitac&o: Licenciatura em
Lingua Espanhola e Literatura Hispanica pela Universidade Estadual de Londrina.
Cursando Letras- Portugués/Inglés pelo Centro Universitario de Maringa- Unicesumar.
Possui experiéncia no ensino de Lingua Espanhola no Ensino Médio e Fundamental
Il. Atua como professora colaboradora do Curso de Letras Espanhol da UNESPAR. E
tutora do curso de Letras-Inglés no Centro Universitario Filadélfia (UniFil) e docente
no Laboratério de Linguas da UEL. Tem experiéncia na area de Letras, com énfase
em Letras. Areas de pesquisa: Metodologia do Ensino, Gramatica Funcional, Ensino
e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras e Analise de descri¢do de linguas.

CONTEUDO

A tematica proposta neste minicurso € um dos resultados de pesquisa do curso
de Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM), ofertado pela
Universidade Estadual de Londrina, justificado por experiéncias e questionamentos
levantados dentro da minha prética docente. Mediante as mudancas educacionais e
sociais ocorridas nas ultimas décadas, o colégio privado no qual atuava passou a fazer
uso das ferramentas digitais para as turmas do Ensino Fundamental Il; a principio,
optaram pelo uso da plataforma gratuita da Google, o Classroom.

Diante dessa nova realidade de ensino, me deparei com a diferente e interativa
forma de ensinar proposta por Moran (2015) e precisei definitivamente “aprender a
aprender”’. Essa mudanca e a insergao das ferramentas digitais fez-me explorar o uso
de Tecnologias Digitais de Informacdo, Comunicacgéo e Expressao (TDICE) como um
recurso interativo por meio de propostas de atividades didaticas digitais que pudessem

Centro Universitario Filadélfia - UniFil
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auxiliar a outros professores e, como resultado, pudessem desenvolver a
Competéncia Digital (ABIO, 2017) dos aprendizes.

Neste minicurso abordaremos o conceito de multiletramentos, proposto por
Rojo (2012), ressaltando, de anteméo, que nem sempre a tecnologia fara parte ou
estara disponivel em todos os contextos de multiletramentos.

Verificamos a necessidade de propor atividades que apresentassem
caracteristica digital e interativa e que pudessem possibilitar ao aluno oportunidade
de aprendizagem e acesso a duas das dez competéncias gerais apresentadas na
Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Basica (BNCC) até o
desenvolvimento da habilidade especifica relacionada ao eixo da escrita presente no

documento:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacfes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicatr,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

1 CONTEXTO DOCENTE

Para desenvolver a Competéncia Digital (CD) nos planos de aula € preciso
selecionar as séries, 0os Objetos de Aprendizagem Digitais — chamados de OADs -
(SILVA; CAFE; CAPATAN, 2010) e as tematicas trabalhadas. Para este conceito, nos
apropriamos de Abio (2017, p. 23-25), que considera CD “aquela que desenvolve a
autonomia do aluno, sua capacidade de criticidade e a formag¢ao do conhecimento”.

Portanto, de acordo com Oliveira (2021, p. 33), para que as propostas didaticas
digitais pudessem desenvolver a CD foram usadas as descricbes elaboradas pelo
INTEF (2017), que apresenta descritores em niveis basico, intermediario e avangado
para propor atividades que apresentem a CD em complementacdo da BNCC (2018)

Centro Universitario Filadélfia - UniFil
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ao inserir 0o eixo de Linguagens como uma das seis competéncias para o
gerenciamento e uso da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem.

No que tange ao uso das tecnologias em sala de aula, selecionamos o termo
Tecnologias Digitais de Informacdo, Comunicacdo e Expresséo (TDICE), alcunhado
por Lacerda Santos (2014), ainda que o termo mais utilizado seja Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) ou Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDIC).

Em suma, para discorrer e fomentar o trabalho com a Competéncia Digital sob
0 viés tedrico-pratico, utilizamos Bacich (2018) e Moran (2015), que apresentam as
Metodologias Ativas como propulsoras para o desenvolvimento de uma aprendizagem
autbnoma, inovadora, critica, reflexiva e significativa.

As Metodologias Ativas sdo entendidas por Berbel (2011, p. 29), como parte de
um processo, ou a forma de aprender, por meio de “experiéncias reais ou simuladas,
visando condigbes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social em diferentes contextos”. Ja Almeida e Valente (2012, p.
60), explicam que ndo ha um modelo Unico de aprendizagem, pois a sociedade esta
altamente conectada e a velocidade de acesso a informacao é muito rapida.

Por isso, Buzato (2009; 2013) dentre as classificagdes de Letramentos Digitais
enfatiza a importancia da criticidade ao referir-se a necessidade dos mesmos. O autor
pontua que os “Letramentos Digitais mais potencialmente criticos, quanto mais
transculturais", apresenta carater interativo e depende das interacdes e acdes
humanas, além das mais diversas previsdes para que a ferramenta funcione
(BUZATO, 2009, p. 23-24). Por conseguinte, nos referimos ao gerenciamento de

informacéao oferecido pelos OAD para a formacédo do conhecimento.

2 O PAPEL DO PROFESSOR NO GERENCIAMENTO DA COMPETENCIA DIGITAL

Para ressaltar o papel do professor neste contexto e fundamentar a nova
pratica de “aprender a aprender’, Bierbrauer (2015, p. 119-121) enfatiza a
necessidade da insercao das TICs nos processos culturais e educacionais e menciona
a importancia de saber propor atividades, selecionar estratégias e ferramentas no
ensino do espanhol como lingua estrangeira, por iSSO apresentamos as propostas

didaticas digitais.
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Leffa (2013) descreve o desafio dos professores de linguas como complexo,
principalmente diante da diversidade de recursos tecnoldgicos, e salienta que o
letramento digital se tornou um dos recursos a ser buscado para o aperfeicoamento
de professores, assim como para o desenvolvimento da Competéncia Digital.

Rojo (2012, p. 13) caracteriza os multiletramentos digitais com enfoque critico
gue promove a ampliacdo das culturas e a diversidade de discursos e o conceitua
como uma caracteristica da sociedade globalizada e dos meios e formas pelas quais
ela se comunica.

Considerando o momento sdcio-histérico que estamos vivendo no cenario das
politicas publicas da educacdo nacional, usaremos a BNCC (BRASIL, 2018), para
apresentar as dez competéncias a serem desenvolvidas nas aulas de Ensino de
Lingua Estrangeira (ELE); porém, focaremos no desenvolvimento da Competéncia
Digital e seus desdobramentos (ABIO, 2017).

O fato de muitos docentes desconhecerem 0 uso das Metodologias Ativas,
assim como as possibilidades infinitas do uso de recursos digitais em sala de aula,
nos faz repensar a perspectiva do Letramento Digital, da apropriacdo tecnoldgica e
seus desdobramentos.

Muitas vezes, o professor sente-se desafiado ao fazer uso das Metodologias
Ativas em suas diferentes formas de aprendizagens, juntando-se ainda as dificuldades
com o uso de tecnologia em sala de aula. A falta de conhecimento impossibilita o
professor atuar de maneira inovadora em sua pratica pedagogica. Portanto,
destacamos a importancia da formagéo continuada do professor, pois essa o atualiza
e apresenta outras possibilidades para o ensino e aprendizagem.

Diante desse desafio, Buzato (2009, p. 1) explica que “apropriagdo € um
conceito aplicavel a diferentes escalas ou niveis de andlise (tecnologia-individuo,
tecnologia-grupo, tecnologia-instituicdo, tecnologia-cultura nacional etc.)” e que ser
letrado “é participar de um conjunto de praticas sociais nas quais significados e os
sentidos de certos contetdos codificados culturalmente sdo gerados, disputados,
negociados e transformados”.

Existem diferentes tipos de letramentos, com diferentes objetivos e cursividade.

Neste caso exploraremos os Letramentos Digitais, sob a perspectiva de Buzato:

Os novos letramentos/letramentos digitais sdo particularmente importantes
para pensarmos em apropriacao tecnoldgica com vistas a transformacoes
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sociais, porque eles habilitam contingencialmente aquilo que autores como
Lankshear e Knobel (2007) qualificam como um novo ethos, uma nova
mentalidade que enfatiza a participacdo, em detrimento da publicacdo
editorial, o conhecimento (técnico) distribuido em lugar do conhecimento
(técnico) centralizado, a partilha de conteddos em vez da propriedade
intelectual privada, a experimentacdo em oposicado a normatizacao, enfim,
a troca colaborativa, a quebra de regras criativa e o hibridismo em lugar da
difusdo de conteudos, do policiamento e da pureza (BUZATO, 2009, p. 1).

O professor precisa levar em consideragédo o seu contexto e escolher a melhor
definicdo para aplicar o letramento ao desenvolvimento da competéncia digital de seus
alunos.

Quando selecionamos 0s objetivos e refletimos sobre 0 uso da tecnologia em
sala de aula, desenvolvemos um conhecimento complexo sobre 0 seu uso. Neste
caso, fazemos uso das implicagdes (PINHEIRO, 2017) resultantes da interacdo do
aprendiz com o ambiente. Bierbrauer (2015, p. 119-121) explica que o professor
precisa de trés tipos de conhecimentos basicos: “0 conhecimento disciplinar, o
conhecimento pedagdgico, o conhecimento tecnolégico com seus respectivos
entrelagcamentos” (tradugao nossa). Tais tipos de conhecimentos estédo relacionados
as trés implicagcées da BNCC (BRASIL, 2018): “caracter formativo, multiletramentos e
abordagens de ensino”.

Bierbrauer (2015, p. 121) argumenta que “o conhecimento disciplinar” esta
relacionado ao conhecimento de disciplinas especificas, 0 que podemos comparar as
habilidades especificas de cada area do conhecimento citadas na BNCC. Ja “o
conhecimento pedagoégico”, compreende o conhecimento especifico de uma
determinada disciplina e “o conhecimento tecnoldgico” se refere ao uso das TDICE.

Destacamos que “o conhecimento tecnolégico” (BIERBRAUER, 2015, p. 121),
requer uma atencdo especial por parte do professor, pois € imprescindivel a
atualizacdo sobre as novas ferramentas, assim como, o0 conhecimento de suas

potencialidades para o bom desempenho do trabalho pedagdgico.
3 A COMPETENCIA DIGITAL
O acesso facil aos recursos midiaticos e as competéncias digitais sao

fundamentais para implementar propostas educacionais atuais, motivadoras e
inovadoras (MORAN in BACICH; MORAN, 2018, p.42).
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A tecnologia passou a ser incorporada ao cotidiano escolar e os planejamentos
deveriam apresentar atividades adequadas com a BNCC, a qual apresenta a
Competéncia Digital como uma das dez habilidades que o professor deve desenvolver
em sua aula. Para contextualizar o uso da Competéncia Digital, Abio (2017 p. 23)
expde um recorte sobre o uso das TDICEs em escolas publicas no Brasil, de 2010 a
2013, e identifica que a tecnologia é incorporada como uma forma de apoio a pratica
pedagogica.

Quando mudamos a nossa forma de ensinar, consequentemente surgirdo
novas competéncias a serem desenvolvidas, especificamente quando nos referimos
ao multiletramento (ROJO, 2013, p.17).

Rojo (2012, p. 29) pontua que o usuario precisa de um conhecimento prético
para compreender como as diversas ferramentas digitais operam, entender que tudo
deve ser selecionado previamente de forma que lhe permita fazer uma analise critica
e desenvolver o que foi aprendido em diferentes modalidades de forma
transformadora. Outro fator relevante apontado pela autora € a falta de cursos e
recursos para a formacéo de professores em consideracdo ao uso das TDICEs em
sala de aula. Diante disso, entendemos o0 quanto faz-se importante a compreenséo e
o desenvolvimento da Competéncia Digital por parte dos professores e sua aplicagcéo
na pratica pedagogica.

Escolhnemos a Competéncia Digital para ser abordada neste trabalho, pois
como mostra Abio (2017), esta apresenta-se como uma das dificuldades a ser
colocada em pratica por parte dos discentes. Consonante com Abio (2017) adotamos
o conceito de Competéncia Digital como aquela que desenvolve a autonomia do
aluno, sua capacidade de criticidade e a formacdo do conhecimento. Dentre outras
definicbes, a BNCC (2018, p. 65), conceitua a Competéncia Digital para o Ensino

Fundamental como:

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos (BRASIL, 2018, p.65).

Portanto, encontramos aqui uma relagédo estreita com os multiletramentos. A

partir da analise de 76 artigos, para Abio (2017, p. 28), o conceito de Competéncia
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Digital ndo € Unico e esta relacionado a habilidade de uso da tecnologia digital em
diversas areas. Segundo o autor, existem quatro elementos importantes que a

constituem:

(1) competéncia técnica; (2) capacidade para usar as tecnologias digitais
com éxito para trabalhar, aprender e para a vida diéria; (3) capacidade para
avaliar de forma critica as tecnologias digitais; e (4) motivacdo e
compromisso para participar na cultura digital (ILOMAKI et al., 2016, p.
671 apud ABIO, 2017, p. 28 - traducdo nossa).

A Competéncia Digital ndo esta baseada na sua insercdo no plano de aula,
esta relacionada ao gerenciamento da tecnologia a servi¢co do ensino e aprendizagem
de forma critica, autbnoma e reflexiva.

Vejamos o quadro 1, que designa algumas habilidades essenciais para o
desenvolvimento da Competéncia Digital propostas por Gallardo Echenique
(GALLARDO ECHENIQUE et al., 2015, apud ABIO, 2017, p. 29-30) para o

desenvolvimento das propostas didaticas digitais.

Quadro 1- Requisitos da competéncia digital

A Competéncia Digital

Competéncias para poder comunicar-se com 0s outros e fazer frente a
uma ampla variedade de textos em todos 0s meios.

Um conjunto de capacidades (conhecimentos, habilidades e competéncias)
gue representam trés categorias principais: as competéncias TIC do
usuario, do praticante e as competéncias para fazer negocios digitais.

Habilidades demonstradas para aplicar conhecimentos, competéncias e
atitudes para alcancar resultados observaveis.

Uso com confianca e de forma critica as tecnologias da sociedade da
informagdao para o trabalho, lazer e comunicacao.

Apoio nas competéncias basicas das TICs: o uso de computadores para
recuperar, avaliar, armazenar, produzir, apresentar e compartilhar
informagéao, e para comunicar-se e participar das redes colaborativas
através da Internet.
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Conjunto de competéncias necessarias para fazer o uso das tecnologias
digitais no trabalho, no lazer e na educacao.

As competéncias que as pessoas devem ter na era digital.

Fonte: Oliveira (2021, p. 65) com base nos textos de Abio (2017)

A Competéncia Digital ndo esta relacionada apenas ao gerenciamento de
informagdes ou saber manusear os recursos digitais. O docente precisa desenvolver
esta competéncia tanto em suas atividades pedagogicas quanto em seus alunos e
associa-la ao trabalho, ao lazer e a educacédo. Os autores Zabala e Arnau (2014, p.11),
ratificam que “a competéncia sempre esta inter-relacionada as habilidades e atitudes”.
N&o nos referimos ao saber usar as ferramentas digitais, mas promover interacédo e

construgéo do conhecimento a partir de seu uso.

ENCERRAMENTO

Apesar das implicacdes enfrentadas por parte dos docentes serem muitas, o
professor precisa da sensibilidade para mudar e adaptar suas praticas pedagdgicas,
pois nossa sociedade esta em transicao tanto na forma de aprender, como na forma
de ensinar. Nao podemos ocultar os dois lados de uma moeda, as tecnologias sao
essenciais para comunicacdo e para o ambiente colaborativo, porém podem trazer
desafios e dependéncias. Cabe ao professor saber medi-las em seu planejamento,
pois um aluno sem dominio digital perde muitas chances de se informar, de se
comunicar, de disseminar as suas ideias e de se inserir no mercado de trabalho.
Esperamos contribuir e incentivar os professores na producéo e adaptacdo de seus
métodos didaticos e encoraja-los quanto ao uso das TICs e ao desenvolvimento da

Competéncia Digital em sala de aula.
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Prof. Me. Ricardo Goncalves

Mestre em Educacao Fisica pela Universidade Federal do Parana (2011). Possui MBA
em Gestéo de Projetos pelo Senai (2012), Especializacdo em Fisiologia do Exercicio
pela Universidade Veiga de Almeida (2006) e Graduacdo em Educacao Fisica pela
Universidade Norte do Parana (2004). Cursou créditos de doutorado em Politicas
Plblicas de Esporte e Lazer na Universidade Estadual de Maringa (2015). Atuou
como Secretario Municipal de Esporte da Prefeitura de Arapongas. Atualmente, &
docente no Centro Universitario Filadélfia (UniFil) e na Universidade Estadual de
Londrina (UEL), atua como Técnico Esportivo e como consultor/assessor de projetos.
Suas areas de interesse sdo: Gestao, Projetos, Incentivos, Politicas Publicas, Esporte,
Esporte de Aventura, Lazer, Organizacao, Etica, Futebol, Futsal e Voleibol, além de
trabalhos relacionados a Educacéo a Distancia (EaD).

CONTEUDO
INTRODUCAO

No Ensino Médio, vemos uma grande discussao sobre a efetiva necessidade
da presenca da disciplina de Educacéo Fisica no curriculo, alguns defendem a néo
obrigatoriedade desse ensinamento, contudo, devemos refletir sobre a importancia do

trabalho com o corpo nessa etapa da vida do aluno.
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Figura 1 — Adolescentes reunidos
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Segundo Zazeri (2017), no Ensino Médio notamos que a desmotivacdo com
relacdo as aulas de Educacdo Fisica é consideravel. Por isso, as aulas devem
apresentar caracteristicas proprias e inovadoras, atendendo as novas fases
cognitivas, afetivas e sociais que os adolescentes apresentam nessa faixa etaria.
Visa-se um trabalho vinculado ao lazer, saude e competicdo esportiva fazendo uma
interligacdo com outros assuntos, ja que essa faixa etaria nos permite fazer uma
abordagem mais complexa de aspectos socioculturais e biolégicos.

A incidéncia cada vez maior de adolescentes e jovens obesos, com dificuldades
oriundas da falta de movimento, aumentando as probabilidades de acidentes
cardiovasculares, leva-nos a pensar em uma Educacéo Fisica para o Ensino Médio
voltada para o conhecimento da aptidao fisica e saude.

DESENVOLVIMENTO

Considerando que os principios e conceitos do Ensino Médio sao voltados para

a formacao integral do aluno, com questdes que perpassam a ética, a cidadania, as
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tecnologias e a preparacao para o Ensino Superior, também podemos visualizar com
clareza a importancia da Educacédo Fisica nesse contexto formativo.

Talvez, o foco do Ensino Médio em matérias que direcionam para a aprovacao
em vestibulares, seja por pressao dos pais ou da sociedade, acaba deixando em
segundo plano disciplinas como a Educacéo Fisica. No entanto, a Educacgéo Fisica
enquanto disciplina curricular tem um objetivo muito nobre e importante para a vida
adulta do cidadao, além de consolidar as politicas publicas de saude. Ela ndo pode e
nao deve ser relegada.

Desde os tempos mais remotos, a Educacéo Fisica esteve presente na vida do
homem, assumindo diferentes habitos, formas, conceitos e nomes. Inicialmente por
sobrevivéncia, desde a idade pré-histérica o homem pratica atividades como marchas,
corrida, escalada e isso vai evoluindo até a Educacado Fisica militarista, higienista,
pedagogista e competitivista. No entanto, ndo devemos nos atentar somente aos
métodos, pois a Educacéo Fisica também vem passando por muitas mudancas desde
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) que legalizou a sua pratica
na escola (CHICATI, 2000). Para conhecimento, segue o texto da lei n. 9.394 referente

a esse assunto:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

83 A educacéo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, €
componente curricular obrigatorio da educacéo béasica, sendo sua
pratica facultativa ao aluno:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il — maior de trinta anos de idade;

[l — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacao
similar, estiver obrigado a pratica da educacao fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei n. 1.044, de 21 de outubro de
1969;

V — que tenha prole (BRASIL, 1996)

Retirando as excecdes, como os alunos que trabalham seis horas ou mais por
dia (por um provavel desgaste); maiores de trinta anos, para evitar as desigualdades
biolégicas nas praticas; quando o aluno estiver no servigo militar ou similar onde ja

tenha obrigacdo de cumprir atividades pertinentes & Educacao Fisica; por motivo de
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doencas; ou alunos com filhos, todos estdo submetidos ao registro de frequéncia e
avaliacbes dessa disciplina, o que contraria a ideia de que a Educacdo Fisica no

Ensino Médio seria facultativa, ou que ndo submeta os alunos a avaliagdes.

Figura 2 — Jovens praticando ginastica

Fonte: http://www.novosite.ssps.org.br/arquivos/albuns/5466/piramide-3a-serie-2.jpeg

Assim comentam Oliveira et al. (2012) considerando que ao longo dos anos
tém sido discutido se a Educacédo Fisica (EF) realmente tem importancia no ambito
escolar, o que a legitima na escola, se ela é uma ciéncia ou ndo, qual o seu objeto de
estudo, etc. Com a aprovacgdo da nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional), Lei n® 9.394 de 20/12/1996, a EF passou a ser normatizada e legalizada,
sendo contemplada no artigo 26, § 3°, no qual consta que “a educagéo fisica € um
componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, e deve ser integrada a
proposta pedagogica da escola e ajustar-se as faixas e as condi¢bes da populagéo
escolar, sendo facultativo nos cursos noturnos”.

Uma outra questdo na discussao em relacao a importancia da EF no Ensino
Médio passa pelos aspectos motivacionais dos alunos para esta pratica. Sobre essa
tematica, um estudo realizado por Chicati (2000) mostra que sim, existe motivacao
dos alunos para esta disciplina, porém os aspectos que afastam os alunos das aulas
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de EF podem estar relacionados ao planejamento curricular da disciplina ao longo da
Educacéo Basica e também a metodologia utilizada pelo professor:

Através desse estudo foi possivel concluir que os alunos que hoje estado
frequentando as aulas de Educacéo Fisica do ensino médio possuem uma
caréncia de conteudo, pois eles vém tendo, desde o ensino fundamental,
mais precisamente desde a 52 série, com resquicios de 12 & 42, o desporto
como conteldo mais ministrado, ou seja, a dancga, a ginastica dentre outros
conteudos da Educacao Fisica foram deixados hum plano secundario e
guase nem aparecem.

Quanto a metodologia utilizada, evidenciou-se ser pouco diversificada, com
a maioria dos professores utilizando-se do estilo de ensino, através do
comando e do ensino aberto, embora alguns alunos tenham colocado que
“fazem o que querem nas aulas”. Esse tipo de atitude pode estar
relacionada a uma confuséo feita por muitos educadores, que acreditam
gque o ensino aberto se constitua em deixar o aluno fazer o que quer nas
aulas quando, na realidade esse método baseia-se na solucdo de
problemas lancadas pelo professor aos alunos (CHICATI, 2000, p. 103).

Dessa maneira, € notavel que boa parte da possivel descrenca da comunidade
escolar sobre a EF no Ensino Médio possa estar relacionada ao professor, seja por
ele ndo obedecer aos contetudos curriculares, ou ainda, por sua metodologia de
ensino. Sabemos que é necessario que haja uma diversificagdo das atividades e dos
assuntos relacionados a area para que o foco nao fique somente em determinados
esportes.

Devemos considerar o esporte como contetdo curricular, podendo até ser
considerado o “carro chefe” da disciplina, porém a variacdo de temas deve ser mais
frequente nas aulas aplicando uma metodologia de sequéncia entre as etapas letivas.
Vale lembrar que:

das disciplinas curriculares do ensino médio, a grande maioria apresentam
um saber devidamente sistematizado que indicam claramente o que e
como ensinar ao longo dos anos escolares, inclusive a Sociologia e a
Filosofia, disciplinas que estavam nos curriculos escolares, mas que por
motivos politicos/ideoldgicos, sairam dos curriculos, voltando, agora, no
inicio dos anos 2000. A Educacéo Fisica e Artes sdo exemplos de
disciplinas curriculares em que isso nao ocorre (OLIVEIRA; SILVA;
SANTOS, 2012).

Assim, nos, enquanto professores de EF, dividimos a culpa com a organizacao
deste curriculo, pois ndo ha um direcionamento e divisdo de conteidos como explana
Santos et al. (2009) apud Oliveira, Silva e Santos (2012):
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Apesar de a Educacao Fisica ser justificada na escola pela LDB, percebe-
se que a disciplina é marginalizada, discriminada, desconsiderada,
chegando muitas vezes a ser excluida dos projetos pedagdgicos de
algumas escolas. Esse fato ocorre porque a Educacgéo Fisica ndo esta
sendo trabalhada de forma coerente, por conta de préticas e contetdos que
ndo colaboram na educacdo dos individuos (SANTOS, 2009, apud
OLIVEIRA; SILVA; SANTOS, 2012).

O autor ainda complementa afirmando que a falta de clareza e organizagao por
parte dos professores acerca do que deve ser ensinado nas aulas de EF fazem com
gue a disciplina avance no tempo, mas ndo com o tempo, utilizando-se ainda de um
modelo tecnicista, de base militarista dos anos 1960 e 1970, que promove uma EF
voltada para o treinamento esportivo, com professores atuando como treinadores e
colecionadores de troféus e medalhas.

Provavelmente, essa dificuldade que a EF possui na Educacdo Basica esta
relacionada ao fato de que essa disciplina tem por objetivo a pratica corporal, o que
proporciona uma certa flexibilidade, mas também uma possivel perda de conteudo,
pois pode-se direcionar a matéria conforme a regido, a cultura ou os conhecimentos
do docente.

Outra questao que impacta o trabalho docente é o espaco fisico destinado para
as aulas de EF, pois cada escola possui uma caracteristica. Em algumas pode ser
possivel trabalhar a natacdo como modalidade esportiva e em outras isso pode nado
acontecer por nao disporem de uma piscina. Certamente, na pratica, com criatividade,
o professor pode trabalhar a teoria com algumas adaptacdes, porém, sem o espago
fisico e os materiais adequados, sera de forma bem generalizada e resumida. Sendo
assim, é muito dificil abordar os esportes de aventura como a prética do rafting, por
exemplo.

As questdes corporais e 0s espacos fisicos sdo os propulsores da flexibilizacdo
das praticas da EF no ensino médio, dificultando a consolidagdo de um livro didatico.
O que se tem observado sao livros didaticos direcionados para os aspectos da saude
e da teoria da disciplina, servindo ndo como um direcionador, mas como um apoio ao
docente.

Apesar das dificuldades encontradas para a organizacao de conteudos para a
EF, devido a diversos fatores como a extenséao territorial e pluralidade cultural, a
apresentacdo de um curriculo no qual esteja incluido um conjunto de principios de

sistematizacdo, uma ordem légica de conteudos diversificados e aprofundados, traria
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diversos beneficios aos professores e alunos nas aulas de EF (OLIVEIRA; SILVA;
SANTOS, 2012).
Os autores acima trazem a discusséo de Darido (2004) para complementar a

reflexdo sobre esses fatores:

Implementacdo de um maior numero de contelddos - o professor ndo
restringiria sua aula a pratica de uma determinada atividade esportiva,
ensinando meramente a pratica pela pratica, a técnica pela técnica, mas
sabendo “o que” deve ser ensinado para determinada série, o professor
desenvolveria uma aula com objetivos especificos, que tragam sentido e
significado para o aluno, ajudando assim no desenvolvimento e
emancipacao daquele individuo -; possibilidades de refletir sobre a propria
pratica; facilitar a transferéncia de alunos de uma escola para outra;
melhoria no planejamento das atividades; melhores condigbes de
aprendizagem (DARIDO, 2004 apud OLIVEIRA; SILVA; SANTOS, 2012).

Em um estudo realizado por Pereira (1998) verificou-se as dificuldades de
direcionar um livro didéatico para a EF, incluidos os casos de auséncia de aula, nele
foi constatado nove tipos de aulas diferentes nas escolas pesquisadas:

- Alunos sem aulas de EFE;

- O professor “solta” a bola e os alunos jogam;

- O professor organiza a turma em grupos e “solta” a bola;

- Préticas desportivo-recreativas multiplas;

- Aula de aprendizado e prética desportiva;

- Aula de Ginastica e pratica desportiva,

- Aula de EFE com caminhadas;

- Aulas somente com conteldos ginasticos;

- Aula com testes motores;

Outras aulas também foram encontradas, porém com menos relevancia:
assistir a filmes com temas da EF, aulas teéricas e competicdes esportivas. O que
mostra as diferentes possibilidades e metodologias, nao levando em consideracao a

avaliacdo das aulas.

Para entender mais sobre o tema, leia o artigo Nivel médio de ensino: Aulas de

Educacédo Fisica como espago de concretizacdo pedagdgica no cotidiano escolar.
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Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/fef/article/viewFile/153/139. Acesso em: 07
de jul. 2022.

Essa variagao acontece devido a dificuldade que existe em se “padronizar” as
aulas de EF. Ao mesmo tempo, vemos a importancia que tem o professor que é o
grande responsavel pela organizagdo das atividades ao longo dos trés anos que
compdem o Ensino Médio.

Neste sentido, trazemos as consideracfes de Pereira (1994) apud Pereira e

Silva (2004) sobre os conteudos trabalhados pela EF no ensino médio:

Referenciando-se na terminologia do cotidiano escolar, no linguajar usual
de professores e alunos do EM, classifica os contetados desenvolvidos
regularmente na EF em préticos e tedricos. Os contelddos préaticos sédo
desenvolvidos mediante a prevaléncia da exercitacdo motora dos
escolares, em que, na interacdo corpo-mente, 0s maiores esfor¢os séo
fisicos, “esforcos musculares”. Esses conteudos, tradicionalmente os que
num primeiro momento identificam as aulas de EF, aulas praticas, tipificam-
se por ocorrerem ao ar livre, com os alunos realizando atividades motoras
nas formas esportivas ou ginasticas. Os contelidos teo6ricos desenvolvem-
se quando os empenhos fisicos ficam num plano inferior de solicitacao,
sendo privilegiados os esforcos cognitivos, os “esforcos mentais”. Os
conteudos teodricos, ao ocuparem determinados periodos de aulas ou toda
uma aula de EF (aula tedrica), privilegiam o ensino com explanacdes
verbais, leituras, redagdes, desenhos, discussfes, com ou sem 0 uso de
alguma demonstragdo gestual ou recurso audiovisual (PEREIRA, 1994
apud PEREIRA; SILVA, 2004, p. 68-69).

Pereira nos mostra que a organizacédo das aulas de EF pode ser feita em
momentos tedricos e praticos, assim, direcionando o desenvolvimento motor e fisico
por meio das aulas praticas e o conhecimento e desenvolvimento cognitivo, (mesmo
que seja sobre os movimentos), com as aulas tedricas.

Ainda complementando as estratégias de atividades, verificamos que no ensino
da EF, na interacdo entre a cultura escolar e a cultura ndo-escolar, destaca-se a
conhecida presenca do esporte, pois esse faz parte das praticas culturais cotidianas
e do imaginario popular. Além do prazer por sua pratica, sua popularizacdo também
se relaciona com o espaco a ele destinado nos meios de comunicacdo. No atual
estagio do modo de producéao capitalista de economia globalizada, o esporte também
esta vinculado a indastria, comeércio, servigos, e, podendo associar o prazer com a
saude, tem uma aceitacdo quase universal como componente da educacdo escolar
(PEREIRA,; SILVA, 2004).
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Figura 3 — Alunos praticando esporte na aula de EF
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Fonte: http://www.procrie.com.br/wp-content/uploads/2014/06/MiniSG3.jpg

E facil notar que o esporte detém um papel de destaque na pratica das
atividades da disciplina de EF, talvez com uma responsabilidade Unica de tratar esse
tema ao longo da Educacao Basica, incluindo o Ensino Médio. Evidentemente, nédo
cabe as aulas de EF despertar talentos atléticos para o alto rendimento, mas sob sua
responsabilidade encontra-se o dever de ensinar a pratica de uma forma prazerosa,

gue incentive um estilo de vida ativo, com conscientizacdo para a vida adulta.

O esporte, diferentemente de outras formas culturais, € explicitamente
mencionado na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988),
artigo 217. Vinculado a EF escolar, diversamente de outros conteldos
como ginastica, jogos ou danga, o esporte também é destacado no artigo
27,1V, da LDB (1996).

Conforme Kunz (1989), a énfase no esporte escolar no Brasil acentuou-se
a partir da segunda metade do século XX. Diversos estudos citam o esporte
como conteudo hegemdnico da EF: Guedes e Guedes (1997), Azevedo
(2001) e Darido (1999). Especificamente no RS, Pereira (1994 e 2003),
dentre outros estudos, encontrou que o0s conteddos esportivos e
recreativos perfazem cerca de 70% de todos os conteudos registrados nos
diarios de classe (PEREIRA; SILVA, 2004, p. 69).

Quando analisamos os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) na tematica Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, no que se refere a

disciplina de Educacao Fisica, percebemos que o préprio documento se apresenta
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sem um direcionamento didatico para essa area, ndo exigindo do professor uma
conduta de conteudo Unico, abrindo, assim, um leque de possibilidades. Diante disso,
podemos dizer que o PCNEM nao “engessa” as aulas e propicia uma flexibilidade no
desenvolvimento do trabalho na sala de aula.

O Objetivo do PCNEM, segundo o préprio documento, quanto a Educacédo
Fisica é reaproximar o aluno do Ensino Médio da disciplina, procurando fazer isso de
forma ludica, educativa e contributiva para o processo de aprofundamento dos
conhecimentos (BRASIL, 2018).

Pensando na continuidade do que foi desenvolvido no Ensino fundamental,
podemos constatar uma forte inclinagdo ao trabalho com os esportes e,
principalmente, a mesma metodologia de ensino — a execugdo de
fundamentos, seguida de vivéncias de situagbes de jogo. Contudo, é
possivel constatar em algumas escolas um aprofundamento tatico das
modalidades, o que nos da a impressédo de que o sentido da Educacédo
Fisica passa a ser o comportamento estratégico durante a pratica
desportiva.

Essa especializacdo, no entanto, ndo se mostra eficaz pois, de certa forma,
podemos dizer que sO6 é possivel “jogar taticamente” aquele que domina os
fundamentos do jogo. N&o conseguimos imaginar um sistema 4x2 no voleibol, se os
alunos nao internalizaram a recepc¢ao, o levantamento e a cortada. Tem-se entéo, a
caracteristica recreativa da maior parte das aulas no Ensino Médio (BRASIL, 2000, p.
33).

Desse modo, quando falamos em esporte, nota-se a dificuldade de generalizar
as aulas de EF no Ensino Médio, pois vérios fatores podem influenciar diretamente
neste contexto, como as experiéncias dos alunos com a modalidade no Ensino
Fundamental, a disponibilidade de materiais e espaco fisico e também a destreza de
cada aluno em relacdo a determinado esporte, uma vez que nunca teremos uma turma
inteira capaz de jogar todas as modalidades em um nivel satisfatorio. Nesse contexto,
o papel fundamental do professor é a de abordar varias e possibilitar o melhor
aprimoramento possivel.

Por outro lado, esse mesmo documento também apresenta propostas de temas
transversais que devem ser trabalhados no ensino de EF como: Etica, Saude, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. E, como conteudos especificos
da disciplina, temos: esporte, ginastica, jogos, lutas e danca, além de referéncias a

saude, a qualidade de vida e a aptidéo fisica” (PEREIRA; SILVA, 2004).
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Figura 4 — Jovens interagindo na aula de EF
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Fonte: http://www.procrie.com.br/wp-content/uploads/2014/06/MiniSG3.jpg

Assim, nota-se que esses parametros ajudaram a clarificar as oportunidades
de trabalho dentro da disciplina de EF, contribuindo para que haja um bom
desenvolvimento do aluno. Ainda no PCNEM, vemos as competéncias e habilidades
gue devem nortear o ensino de EF no Ensino Médio, as quais devem ser estimuladas
e que, ao final do curso, espera-se gque os alunos tenham vivenciado e desenvolvido

de forma satisfatoria:

e Compreender o funcionamento do organismo humano, de forma a
reconhecer e modificar as atividades corporais, valorizando-as como
recurso para melhoria de suas aptiddes fisicas.

« Desenvolver as nogdes conceituais de esforco, intensidade e frequéncia,
aplicando-as em suas praticas corporais.

« Refletir sobre as informacdes especificas da cultura corporal, sendo capaz
de discerni-las e reinterpreta-las em bases cientificas, adotando uma
postura autbnoma na selecdo de atividades e procedimentos para a

manutenc¢do ou aquisi¢cao da saude.
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« Assumir uma postura ativa, na préatica das atividades fisicas, e consciente
da importancia delas na vida do cidad&o.

e Compreender as diferentes manifestacdbes da cultura corporal,
reconhecendo e valorizando as diferencas de desempenho, linguagem e
expressao.

o Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, compreendendo
as diferencas individuais e procurando colaborar para que o grupo possa
atingir os objetivos a que se propos.

o Reconhecer na convivéncia e nas préticas pacificas, maneiras eficazes de
crescimento coletivo, dialogando, refletindo e adotando uma postura
democratica sobre os diferentes pontos de vista postos em debate.

e Interessar-se pelo surgimento das multiplas variacbes da atividade fisica,
enquanto objeto de pesquisa, area de grande interesse social e mercado
de trabalho promissor.

« Demonstrar autonomia na elaboracéo de atividades corporais, assim como
capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos de varias
manifestagbes de movimento e estabelecendo uma melhor utilizagdo dos
conhecimentos adquiridos sobre a cultura corporal (BRASIL, 2000, p. 42-
43).

Mesmo abrindo o leque de atividades, o compromisso do professor de EF com
0 processo de ensino-aprendizagem é muito importante, pois ele é responsavel por
gerenciar os conteudos a serem trabalhados e, ao mesmo tempo, tornar o aluno
protagonista do seu processo de aprendizagem.

Para auxiliar neste contexto, o Ministério da Educacao disponibilizou ainda um
outro documento com “Orientagdes curriculares para o Ensino Médio”, que visa
esclarecer os pontos de cada disciplina do Ensino Médio. Quanto a EF esse

documento esclarece que:

A identidade da Educacéo Fisica, assim como a identidade de qualquer
disciplina, é construida a partir de processos de negociacéo e disputa de
valores, concepcdes e perspectivas. Como toda disciplina do curriculo, a
definicdo do papel da Educacao Fisica da-se a partir das negociacoes e
das disputas que ocorrem entre seus profissionais, mas também por
aguelas travadas por outros atores da escola (BRASIL, 2006, p. 217).
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Entendendo a identidade da disciplina podemos partir para outros pressupostos
gue fazem parte desse processo, tais como a escola enquanto espago sociocultural e
o0 aluno como cidadao social.

Entender os alunos por meio dessa concepcao significa superarmos uma certa
visdo estereotipada do conceito de “alunos”, buscando dar-lhe outro significado. O
desafio €& buscar entender esses alunos/as na sua condicdo de jovens,
compreendendo-os nas suas diferencas e percebendo-os como sujeitos que se
constituem como tal a partir de uma trajetoria historica, por vezes com visdes de
mundo, valores, sentimentos, emog¢des, comportamentos e projetos de vida bastante
peculiares (BRASIL, 2006).

ENCERRAMENTO

Finalmente, percebendo a EF como uma disciplina transversal e ao mesmo
tempo tematica, fica evidente a importancia dessa disciplina, na qual facilmente
podemos transversalizar e transitar por outros campos do conhecimento, facilitando o
aprendizado e desenvolvimento do aluno enquanto um ser completo.

O que se espera é que os alunos do ensino médio tenham a oportunidade de
vivenciarem 0 maior nimero de praticas corporais possiveis. Ao realizarem a
construcdo e vivéncia coletiva dessas préticas, estabelecem relacfes individuais e
sociais, tendo como pano de fundo o corpo em movimento. Assim, a ideia é de que
esses jovens adquiram maior autonomia na vivéncia, criacdo, elaboracdo e
organizacdo dessas praticas corporais, assim como uma postura critica quando esses
estiverem no papel de espectadores das mesmas. Espera-se, portanto, que 0s
saberes da Educacéo Fisica tratados no ensino médio possam preparar 0S jovens
para uma participacdo politica mais efetiva no que se refere a organizacdo dos
espacgos e recursos publicos de pratica de esporte, ginastica, danca, luta, jogos
populares, entre outros (BRASIL, 2006, p. 224-225).
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PLANO DE RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM:
DESAFIOS DO DOCENTE NA POS-PANDEMIA

Profa. Dra. Mara Regina Pacheco

Doutora em Estudos Literarios pela UEL (2016), com bolsa CAPES. Mestre em
Literatura e Praticas Culturais pela UFGD (2012), com bolsa CAPES. MBA em Gestao
Estratégica de Pessoas pela FGV (2019). Especialista em Ciéncias da Linguagem
pela UEMS - Nova Andradina/MS (2008). Possui Graduacdo em Letras - Habilitacdo
Portugués/Inglés pela UEMS (2001). E professora do curso de Letras/Inglés no Centro
Universitario Filadélfia (UniFil) EaD desde 2018. Na Docéncia, tanto na UEMS (até
2010) e como na UniFil trabalha com as disciplinas: Lingua Inglesa; Literaturas
(Britéanica, Americana, Portuguesa, Brasileira); Estagio Supervisionado de Lingua e
Literaturas; Teoria da Literatura; e Metodologia Cientifica. Na Academia, desenvolveu
pesquisa em Literatura Comparada; Estudos Literarios e Culturais; e Oralidade na
Literatura. Seus Uultimos trabalhos tratam dos temas: Inovacfes Disruptivas;
Metodologias Ativas; Ferramentas Digitais no Ensino-Aprendizagem de Lingua
Inglesa, de Literatura, no desenvolvimento da leitura e na formacéao do leitor digital.

APRESENTACAO DO MINICURSO COM OS OBJETIVOS

Este minicurso justifica-se pela necessidade de discussdo por parte dos
docentes sobre os impactos causados pela pandemia de Covid-19 na Educacéo e,
mais relevante que isso, a urgéncia de se articular solugbes para a promoc¢ao da
recomposicdo da aprendizagem em defasagem dos alunos no poés-pandemia.
Algumas hipoteses para a resolucdo de tal enfrentamento partem das propostas de
dois estados que estédo a frente dos demais, com seus Planos de Recomposicéo de
Aprendizagem em andamento: Goias e Mato Grosso do Sul.

Como objetivo geral, coloca-se os desafios do docente frente a essa tarefa,
como agquele que é o0 agente executor desta missdo: elaborar estratégias para
recompor a aprendizagem em defasagem.

Como objetivos especificos, elenca-se algumas possibilidades de caminhos a

serem percorridos a fim de atingir uma recomposicdo que seja eficiente e que
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aconteca no menor periodo de tempo possivel - apesar de entender que, muito

provavelmente, isso levara anos para acontecer.

CONTEUDO

INTRODUCAO

O evento da pandemia de coronavirus provocou um cenario estarrecedor de
isolamento social, que exigiu uma rapida transicdo - mesmo sem aparato para tal em
algumas regides do pais - para 0 ensino remoto, 0 que causou um enorme impacto
no aspecto emocional de milhdes de estudantes, educadores e suas familias. A
situacdo inusitada acabou por expor, com ainda mais énfase, as fragilidades histéricas
dos sistemas educacionais da nacgao - ja suscetiveis a situacfes de crises e fatores
que afetam diretamente as possibilidades de aprendizagem dos estudantes (como
greves, enchentes, situacées de inseguranca publica e outros).

O registro do panorama educacional atual mostra uma ampliacdo da
desigualdade no desempenho educacional por todo o Brasil, o que maximiza 0s
desafios ao potencial papel da escola na busca da garantia de aprendizagem de
qualidade a todos, inclusive com garantias de equidade.

Quanto ao ensino remoto, que foi implementado em alguns locais do pais com
bons resultados, alcancou somente uma pequena parcela dos alunos, deixando de
fora estudantes de familias sem infraestrutura necessaria para isso, até mesmo a um
contexto domiciliar e comunitario menos favoravel a aprendizagem.

Diante desse quadro, urge-se discutir a articulacdo de tempo (momento em sala
para recompor a aprendizagem em defasagem sem deixar de seguir com o plano de
ensino concernente aos objetos de conhecimento do ano corrente) e qualidade (sem
deixar cair o rendimento dos demais objetos de conhecimento pertinentes ao ano que
se cursa) para agilizar processos de ensino de recuperagcdo das defasagens de

aprendizagem.
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1 DESAFIOS PARA O DOCENTE

Ao se compreender o desenvolvimento de cada estudante como um processo
continuo e ndo fragmentado, em apenas uma ou outra etapa escolar, fica evidente a
necessidade de desenhar novos caminhos para garantir que a aprendizagem ocorra,
mesmo que em periodo reduzido de tempo.

E notdrio que, para muitas redes de ensino, o calendario escolar (de 800 horas
de trabalho pedagogico) € pesado, mas ndo ha como perder tempo quando se trata
de reduzir os prejuizos somatizados em relacdo a aprendizagem devido aos quase
dois anos de pandemia. Urge um trabalho que se desenvolva na tentativa de amenizar
as desigualdades resultantes das diferencas do aprendizado no contexto de cada um,
e manter as oportunidades de avancos para todos.

O cenario de fortes desafios a aprendizagem ja existente em muitas realidades
brasileiras, foram acentuadas com a chegada do coronavirus, maximizando ainda
mais a situacao deficiente, e ampliando as lacunas da aprendizagem.

Grosso modo, o principal desafio que se ergue diante de um plano que almeja
recompor a aprendizagem em defasagem € a articulacdo, como foi mencionado na
introducdo, do tempo disponivel para o desenvolvimento de tal projeto e a qualidade
do servigo que sera executado. Para que isso aconteca, politicas publicas devem ser
elaboradas, um diagndstico claro deve ser levantado, e planejamentos objetivos
devem ser erigidos para se desenvolver acfes especificas — explicitando “o qué”,
“‘como”, “quando”, “quem”, como forma de monitoramento de indicadores e metas,
avaliacdo e resultados esperados. Essas politicas publicas orientardo no
desdobramento de praticas pedagdgicas efetivas em sala de aula, tudo isso sendo
realizado a partir de um acolhimento seguro e responsavel por parte da comunidade
escolar no retorno as aulas presenciais, com cuidado atento e especial aos

sentimentos e emocdes dos discentes.
2 RECOMPOSICAO VERSUS RECUPERACAO
Em uma entrevista, a gerente de Producao de Material para o Ensino Médio da

Seduc, Vanuse Batista, esclareceu que a recomposicdo da aprendizagem €

diferentemente de recuperacdo, uma vez que recompor carrega a ideia de
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desenvolvimento de conhecimentos essenciais dos anos escolares anteriores que 0
estudante deveria ter tido, mas ndo teve devido ao episédio da pandemia. Nas
palavras de Batista: “Na pandemia, as redes do Brasil inteiro tiveram que fazer
adaptacdes no curriculo, ou seja, priorizar as habilidades mais importantes, porque
nao tinha como trabalhar tudo” — argumentou, referindo-se a dificuldade de acesso as
aulas remotas e aproveitamento do conteddo em regime n&o presencial.

Ja com a retomada total das aulas presenciais em 2022, grande parte das
Secretarias precisaram adaptar o calendario escolar e incluir periodos de
recomposi¢ao para possibilitar aos alunos a continuidade dos estudos. Ainda segundo
Batista: “Se o estudante n&o desenvolver habilidades menos complexas, ndo adianta
o professor trabalhar com ele outras habilidades mais complexas, porque ndo tem
como, do ponto de vista da gradacédo do conhecimento”, enfatizou.

Sendo encarada como a “prioridade escolar do momento”, a recomposi¢ao da
aprendizagem, além de ajudar no combate a evasao escolar, auxilia na equiparacao
da aprendizagem entre os estudantes, afirma Alessandra Oliveira, gerente de
Producdo de Material do Ensino Fundamental. Segundo ela, a recomposi¢cdo da
aprendizagem deve ser a agao prioritaria das escolas em 2022: “Essa é a agao mais
importante da escola neste momento, para que o resultado que a gente tanto espera
seja alcancado — a aprendizagem efetiva”, defendeu.

Hé& ainda uma outra terminologia que pode ser erroneamente confundida com
a recomposicdo que é a ideia de “reforco escolar’, que apesar de parecer
semelhantes, em termos praticos, trata-se de iniciativas bastante diferentes, esclarece
a diretora pedagoégica da Secretaria Municipal de Educacao (SME) de Sao Carlos,
Alessandra Marques da Cunha Lopes. Segundo sua colega, coordenadora

pedagogica da Escola Municipal de Ensino Basico, Juliana Mendes de Oliveira:

Em uma situagdo comum, a escola oferece o refor¢go quando uma crianga
frequentou regularmente a escola, o professor deu o contetido completo,
realizou todas as atividades, mas, mesmo assim, ela apresenta dificuldade.
No caso da Recomposicao, levamos em consideracdo que a crianga nao
teve um ensino regular em 2020 e 2021. Logo, € preciso trabalhar esses
prejuizos para continuar a sua trajetéria pedagodgica, tendo em vista que
um conteldo é necessario para que se possa aprender outro mais
complexo, e assim por diante (OLIVEIRA, 2022).

Ainda de acordo com Oliveira (2022), mesmo com a efetiva colaboracdo dos

familiares e o comprometimento dos professores com o0 ensino ofertado aos
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estudantes em 2020 e 2021, diversas barreiras prejudicaram o ensino a distancia.
Pode-se citar como exemplos a falta de infraestrutura digital em muitos lares, como
acesso a computadores e a internet, além de tempo disponivel por parte dos pais para
mediar o processo de aprendizagem.

Uma situacdo bastante cadtica é o caso das criancas que passaram da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental | em 2020 e agora frequentam
presencialmente o ambiente escolar pela primeira vez, exatamente no momento mais
importante do processo de alfabetizacdo e aprendizados diversos.

Mediante a todos esses obstaculos, a escola ganha contornos ainda mais
importantes com a retomada do ensino regular presencial, destaca Oliveira (2022), ao
afirmar que "A escola devera acolher a crianca e, mediante uma avaliacdo diagndstica,
flexibilizar o curriculo para que ela se aproprie das habilidades prejudicadas pela
pandemia e possa seguir sua caminhada pedagogica até a conclusdo do Ensino

Bésico".

3 PIONEIROS NA IMPLANTACAO DO PLANO DE RECOMPOSICAO DE
APRENDIZAGEM

Com o objetivo de apoiar os professores, a Seduc de Goias produziu e enviou
as escolas materiais didaticos complementares para o periodo de recomposicao de
aprendizagem. O plano foi dividido em 4 periodos, distribuidos ao longo do ano letivo,
tendo como objetivo desenvolver conhecimentos essenciais dos ultimos dois anos
escolares, nos quais as aulas presenciais foram suspensas. Assim, o plano visa
preencher lacunas de aprendizagem deixadas pela pandemia. O cronograma do
estado relativo ao Plano de Recomposicdo da Aprendizagem teve seu primeiro
momento em fevereiro deste ano. Ja entre os dias 16 e 31 de maio, as escolas de
Ensino Fundamental e Ensino Médio de Goias adentraram ao segundo periodo de
recomposicao, com atividades de todos os componentes curriculares, especialmente
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Além disso, a gerente de Producdo de Material para o Ensino Fundamental da
Seduc, Alessandra Almeida, as aulas e demais materiais que compdem o Ser Goias,
que contemplam as habilidades previstas no Documento Curricular para Goias —
Ampliado (DC-GO Ampliado). Segundo Almeida:
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Esse material pode ser utilizado no dia a dia da sala de aula, uma vez que
ele atende o corte temporal e é elaborado a partir do nosso curriculo. Ele
pode ser utilizado em atividades para casa, atividades no contraturno
escolar ou durante os periodos de recomposi¢cdo da aprendizagem que
acontecerdo durante o ano letivo de 2022 (ALMEIDA, 2022).

Grosso modo, esse material, produzido em videoaulas com duracéo de até 15
minutos, foi disponibilizado para educadores e alunos da rede publica estadual de
Educacéo no inicio de marc¢o através da plataforma Ser Goiés.

Uma das novidades do Ser Goias € a geracdo de um feedback instantaneo
para os alunos, disponibilizado em forma de um relatério de percentual de acertos.

Na pratica, funciona assim: o estudante assiste a videoaula na aba do Ser
Goiés, no periodo solicitado pelo professor e, ao fim da aula, deve responder um Quiz
com perguntas sobre o conteddo apresentado. O aluno responde o Quiz e, ao fim do
questionario, recebe um feedback com a sua porcentagem de erros e de acertos. A
gerente de Producéo de Material da Seduc detalha a acéo:

Esse quiz j& mostra para o aluno, de imediato, qual foi o seu desempenho.
Ele termina de responder o quiz e ja recebe um relatério de desempenho,
onde ele consegue ver sua porcentagem de acertos. A partir dai,ele pode
optar por tentar novamente ou seguir para a proxima aula (ALMEIDA,
2022).

A ideia é que esse feedback, no entanto, ndo fique restrito aos estudantes. A
previsdo € que, posteriormente, 0s quizzes possam ser utilizados como uma das
ferramentas de verificacdo da aprendizagem dos estudantes da rede estadual de
ensino, gerando relatérios periddicos de acesso e de desempenho para a
Coordenacéo Regional de Educacéo (CRE).

Como as agbBes empreendidas por Goias, outro estado, Mato Grosso do Sul,
também saiu a frente com a implantacdo de um Plano de Recomposicdo da
Aprendizagem, encabecado pela SED (Secretaria de Estado da Educacao). O PRA-
MS (Plano de Recomposicdo das Aprendizagens) foi desenvolvido como parte do
plano pedagodgico para o ano letivo de 2022, na tentativa de recuperar as perdas com
ensino remoto e hibrido durante a pandemia. No PRA viabiliza-se atividades com os
conteldos essenciais dos anos anteriores para os alunos e também avaliacbes
diagnésticas que apontam as habilidades em defasagem, seguidas de aulas de

nivelamento no periodo normal de aula, concomitante aos novos objetos de
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conhecimento de cada turma. O PRA/MS é destinado a todos os estudantes da rede
estadual de ensino e tracard estratégias de intervencdo na aprendizagem e de
consolidacéo de habilidades consideradas relevantes para a vida e trajetéria escolar
do estudante, com o intuito de reduzir as desigualdades de aprendizagem entre os
estudantes da rede estadual de ensino do estado.

No PRA/MS, a recomposicdo da aprendizagem acontecerd de forma
presencial, podendo incluir metodologias de ensino online, cujo acompanhamento
acontecera pela gestora de cada escola - composta pelo diretor, diretor-adjunto
coordenador e corpo docente escolar, bem como por um coordenador especifico
constituido para o projeto - em cada uma das unidades de ensino do estado.

De acordo com as diretrizes da SED/MS, “o projeto visa recompor conteudos
programaticos nao aprendidos pelos estudantes durante a pandemia, além de
proporcionar um diagndstico em relagédo ao nivel de conhecimento do estudante, por
area de conhecimento, possibilitando ao professor, uma reanélise dos planejamentos,
de modo a atender a real necessidade do educando”. Dessa maneira, o Plano de
Recomposicdo da Aprendizagem da Unidade Escolar contard com diversas acdes
durante o ano de 2022: aplicacdo de simulados, gincanas pedagdgicas, projetos de
leitura, producgéo textual e atividades multidisciplinares, dentre outros.

Para citar um exemplo préatico de como as escolas estdo desenvolvendo seus
Planos de Recomposicao da Aprendizagem, pode-se citar o caso da Escola Estadual
Porto Vilma, localizada em Deodapolis/MS, que realizou em 28/04/2022, o 1°
Simulado Geral para Recomposi¢cdo da Aprendizagem, ponto de partida inicial da
instituicdo de ensino para ajudar a definir quais contetldos programaticos ndo foram
aprendidos pelos alunos durante a pandemia. O simulado, além de proporcionar um
diagnéstico em relacdo ao nivel de conhecimento dos discentes, por area de
conhecimento, possibilita ao professor, uma reanalise dos planejamentos, de modo a
contemplar a necessidade real de cada educando, conduzindo o professor
diretamente as lacunas dos déficits de aprendizagem e a trabalhar com vistas a
superar esses déficits.

Mencionando ainda outro tipo de deliberacéo que concorre a favor do Plano de
Recomposicao da Aprendizagem no estado sul-mato-grossense, € a readequacao do
Projeto Politico Pedagogico das escolas, a fim de incluir o PRA e suas praticas

inovadoras no documento escolar, destacando-se a inser¢cdo do Programa de
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Recomposicao da Aprendizagem e atualizacao dos conceitos de avaliacdo. De acordo
com o diretor da Escola Estadual Porto Vilma, Givaldo Santos Oliveira:

Temos a certeza de que muita coisa ainda precisa ser feita, estamos
caminhando para momentos impares na vida dos nossos estudantes,
colocando-os de frente com a realidade, e, ainda, preparando-os para a
convivéncia diaria com as adversidades. Porém, de forma mais preparada
(OLIVEIRA, 2022 apud GOMES JUNIOR, 2022).

O movimento que se estabeleceu no estado, por meio das a¢des do Governo,
junto a Secretaria de Educacédo e Gestdo Escolar, os professores e comunidade
escolar estdo construindo caminhos para que os estudantes da Rede Estadual de
Educacéo recuperem o conhecimento cognitivo perdido devido a pandemia.

A Equipe pedagogica da Escola Estadual Porto Vilma relata entusiasmo diante
dos desafios propostos pela escola aos estudantes e almeja manter diadlogo proficuo
com a familia para construcao de uma parceria de sucesso. Intenta-se “colocar o aluno
como o verdadeiro protagonista de suas acbes, com o0 objetivo de garantir
aprendizagem a todos” - enfatizam o0s coordenadores pedagdgicos,
Claudio Nascimento e Maria Aparecida de Oliveira da Silva. Para concluir, o diretor
Givaldo Santos Oliveira completa: “sempre que necessario, novas praticas e acoes
que garantam rendimento aos nossos estudantes, serdo implementadas”. Ou seja, o
caminho construido pode ir se alterando na observacao da evolucdo e desempenho

dos alunos com vias a recomposicao da aprendizagem.

Assista ao video (5:42) intitulado: Perdas de aprendizagem durante a pandemia: como

recuperar? O que fazer? Como avaliar os alunos?, de Alfa e Beto

ENCERRAMENTO

Diante de tudo o que foi colocado acima, como os exemplos das acodes a fim
de recompor a aprendizagem, nos estados de Goids e Mato Grosso do Sul,
devemos toma-los como referéncia para todos os demais Estados da Federacéo. Ou
seja, em resposta aos problemas emergentes no contexto de ensino e de

aprendizagem dos estudantes das redes estaduais de Goias e Mato Grosso do Sul,
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gue muito provavelmente se assemelham aos demais estados, foram advindos e
agravados pela suspensédo das atividades escolares presenciais em fungdo da
pandemia de Covid-19. Deste modo, nada impede que tais Planos de Recomposicao
das Aprendizagens possam ser usados por outros com o foco na equidade
educacional e na recomposicdo de habilidades essenciais e estruturantes.

Ambos os planos compdem um conjunto de estratégias que visam a reducao
das desigualdades de aprendizagem entre os estudantes da rede publica estadual por
meio da consolidacdo de habilidades consideradas relevantes e inegociaveis para a
vida e trajetoria escolar do aluno, uma vez que sdo habilidades que fornecem o
suporte para que seja possivel avancar na aprendizagem dos componentes de area
e sobre as quais 0os componentes curriculares se fundam. Considerando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, Lei n® 9.394/96, a qual dispde, em
seu art. 12, V, que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de prover meios para a recuperacao
dos alunos de menor rendimento, e considerando a necessidade de oferecer
oportunidades e mecanismos que visem garantir a aprendizagem dos estudantes e a
diminuicdo da defasagem escolar, propde-se ac¢Oes voltadas para o Plano de
Recomposigéo das Aprendizagens. Dessa forma, a Matriz de Habilidades Essenciais
disponibiliza-se como um documento norteador das a¢des que tém sido desenvolvidas
tendo em vista a recomposi¢cdo das aprendizagens e que podem ser usadas como
referéncia para aqueles docentes que estdo buscando alternativas e possibilidades
de trabalho com a recomposicdo da aprendizagem com seus alunos nas tantas

escolas espalhadas por todo o pais.
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RODA DE CONVERSA COM ALUNOS-ESTAGIARIOS
DOS CURSOS DE LICENCIATURAS, PROFESSORES
SUPERVISORES E MEMBROS DAS ESCOLAS QUE
SAO CAMPO DE ESTAGIO

Andressa Dias Carvalho

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Norte do Parana (2016).
Atualmente, é docente e coordenadora dos cursos de Pedagogia, Letras-Literatura e
Letras-Inglés do Centro Universitario Filadélfia (UniFil). Foi coordenadora dos estagios
supervisionados dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e Letras UniFil — EaD,
tendo atuado também como coordenadora pedagogica e docente na Secretaria de
Estado da Educacéo do Parana (Seed-PR) nas cidades de Londrina e Ibipora. Possui
experiéncia na Educacgdo Infantil, Formacdo de Docentes (Magistério) e Ensino
Superior. Também é autora de materiais didaticos para a EaD da UniFil.

Andresa Ramos Rodolpho Marques

Formada pelo Centro Universitario Filadélfia - UniFil no curso de Pedagogia Formacéao
para Educacgédo Infantil (2003-2007). Pos-Graduada pela Universidade Estadual de
Londrina - UEL em Metodologia da A¢&o Docente (2008-2010). Area de atuacg&o: 10
anos na Educacdo Infantil, 2 anos na Escola IEEL de Londrina no curso de Magistério.
Atualmente é coordenadora de estagio do curso de Pedagogia Ead da UniFil.

Cintia Pereira dos Santos

Mestre em Ensino pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana - Londrina
(2016). Especialista em Metodologias no Ensino de Lingua Inglesa, Praticas Bilingue,
Ensino de Portugués para Estrangeiros e Design Instrucional. Possui Graduacédo em
Letras Estrangeiras Modernas - Habilitacdo em Lingua Inglesa pela Universidade
Estadual de Londrina (2009). No ano de 2017, foi professora substituta do Magistério
Superior em Lingua Inglesa na Universidade Tecnolégica Federal do Parana -
Campus de Cornélio Procopio, onde foi aprovada em primeiro lugar com a média final
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de 94,95 pontos no processo seletivo referente ao edital n° 001/2017 - PS-CP. E
certificada com o TESOL/TEFL pela Bridge TEFL (Texas-EUA). Possui vivéncia de 6
meses no exterior quando esteve no sul da Europa. E autora de materiais didaticos
sobre e para o ensino de Lingua Inglesa. Atuou como revisora de materiais didaticos
para o PNLD 2021. E pesquisadora da area de metodologias, ferramentas e novas
tecnologias para o ensino da Lingua Inglesa. Atualmente, é coordenadora do curso
de Letras-Inglés EaD da UniFil e professora EaD de Lingua Inglesa na
Unopar/Anhanguera - Londrina.

Lioni de Oliveira Souza Junior
Graduando do curso de Letras-Inglés.

Juliana Antico Rocha
Graduanda do curso de Pedagogia.
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Roda de conversa com alunos-estagiarios dos cursos de Licenciaturas,
coordenacéo de estagio, professores supervisores e membros das escolas
gue sao campo de estagio.
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Hernani Pereira dos Santos

Professor Assistente na Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Campus
Londrina. Doutor e Mestre em Psicologia pelo programa de Pés-graduacéo (PPG) em
Psicologia da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", Campus Assis
(UNESP/Assis). Possui Especializacdo em "Filosofia Moderna e Contemporanea:
Aspectos Eticos e Politicos" (2013) e Graduacdo em Psicologia pela Universidade
Estadual de Londrina (Bacharel em 2011 e Formacao de Psicélogo em 2012). Tem
experiéncia em pesquisa, ensino e extensdo com énfase no campo da clinica
fenomenoldgico-existencial, considerando sua interface com problemas histéricos e
filoséficos e com questbes sociais contemporéneas, como, por um lado, a "crise
atencional” (relacionada a modos de ser hipervigilantes e otimizados) e a demarcacao
desta com o diagndstico de TDAH e, por outro, 0s atravessamentos raciais na acao
clinica do psicélogo. No ano de 2013, obteve o terceiro lugar do Prémio Monografico
"César Ades: Desafios para o futuro da Psicologia", na categoria Estudante, com o
trabalho "Cientificismo como obstaculo a compreenséo ético-politica da psicologia:
limites, problemas e alternativas", no subtema "Contribuicbes da Psicologia na
construcdo do conhecimento no século XXI". E, em 2021, foi contemplado com o
prémio "Exceléncia no ensino”, da PUCPR.

Amanda Crispim Ferreira

Doutora em Letras pela UEL (2020), onde desenvolveu sua pesquisa sobre os
poemas da escritora Carolina Maria de Jesus. E mestre em Estudos Literarios pela
UFMG (2013), onde desenvolveu pesquisa em torno do conceito de escrevivéncia e
memoéria afro-brasileira, a partir da producéo das escritoras Carolina Maria de Jesus,
Conceicéo Evaristo e Geni Guimaraes. Possui especializacdo em Libras e Educacao
para Surdos (2022). E Graduada em Letras Vernaculas e Classicas pela Universidade
Estadual de Londrina (2010) e também possui Habilitacdo Opcional em Lingua e
Cultura Francesa (2010) pela mesma instituicdo. Desenvolve pesquisas em torno de
Literatura brasileira de autoria negra, Literatura brasileira de autoria de mulheres
negras, Educacgéao antirracista e relagdes etnicorraciais, Educacéo para diversidade e
inclusiva. Atualmente, é professora do Ensino Superior, integrando o corpo docente
dos Cursos de Letras EaD da Universidade Pitdgoras Unopar (UNOPAR) e da
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Universidade Anhanguera Uniderp (UNIDERP). Também atua na educacédo bésica,
como professora substituta de Lingua Portuguesa e de Literatura do Instituto Federal
do Parana — Campus Londrina-PR. Além disso, comp8e o Conselho Editorial
responsavel pela publicagdo da obra completa de Carolina Maria de Jesus, na editora
Companhia das Letras.

Cintia Pereira dos Santos

Mestre em Ensino pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - Londrina
(2016). Especialista em Metodologias no Ensino de Lingua Inglesa, Praticas Bilingue,
Ensino de Portugués para Estrangeiros e Design Instrucional. Possui Graduacao em
Letras Estrangeiras Modernas - Habilitacdo em Lingua Inglesa pela Universidade
Estadual de Londrina (2009). No ano de 2017, foi professora substituta do Magistério
Superior em Lingua Inglesa na Universidade Tecnolégica Federal do Parana -
Campus de Cornélio Procopio, onde foi aprovada em primeiro lugar com a média final
de 94,95 pontos no processo seletivo referente ao edital n° 001/2017 - PS-CP. E
certificada com o TESOL/TEFL pela Bridge TEFL (Texas-EUA). Possui vivéncia de 6
meses no exterior quando esteve no sul da Europa. E autora de materiais didaticos
sobre e para o ensino de Lingua Inglesa. Atuou como revisora de materiais didaticos
para o PNLD 2021. E pesquisadora da area de metodologias, ferramentas e novas
tecnologias para o ensino da Lingua Inglesa. Atualmente, é coordenadora do curso
de Letras-Inglés EaD da UniFil e professora EaD de Lingua Inglesa na
Unopar/Anhanguera - Londrina.

CONTEUDO

APRESENTACAO DO CURSO COM OBJETIVOS

Considerando a realidade sociocultural brasileira, € possivel afirmar que o
racismo molda formas de pensar, de agir e de sentir de diferentes individuos
(ALMEIDA, 2018). Embora, normalmente, costumemos pensar no racismo a partir das
agressoes verbais ou fisicas que sao dirigidas por um individuo a outro, depois de
uma analise mais detalhada da questdo, este habito se revela como muito mais
complexo: est4d na forma como as empresas ou organizagfes ditam normas de
conduta para seus funcionarios ou clientes, esta nas crencas preconceituosas que
funcionarios da educacédo ou da saude publica sustentam a respeito das populacdes

que sao por eles atendidos e est4, ainda, na forma como as proprias vitimas tendem
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a construir a sua autoimagem (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017),
(LIMA; VALA, 2004) e (MADER, 2016). Dito isso, este curso tem por proposta:

e Apresentar os diferentes conceitos e formas de racismo (estrutural,
institucional, interpessoal e internalizado);

e Analisar as principais formas de lidar com eles, em termos legais,
institucionais, grupais e individuais;

« Promover uma discussédo sobre a ocorréncia das diferentes formas de
racismo no cotidiano brasileiro e em diferentes contextos institucionais (educacéo,

saude, empresas e familia).

INTRODUCAO

O fenbmeno do racismo tem longas e profundas raizes na histéria de
construcéo da sociedade brasileira. Em razao de seu percurso de formacéo, o racismo
passou a fazer parte das instituicdes brasileiras: desde o governo até as organizacdes
publicas de saude e de ensino e também as instituicdes privadas, como as empresas.
N&o muito distante de ideias descabidas que foram defendidas, por exemplo, no
século XIX e no inicio do século XX que associaram o0 negro a uma espécie inferior
de ser humano, o preconceito racial brasileiro discrimina o individuo negro, o coloca
em uma posicao inferior perante o branco e o faz de maneira, muitas vezes, sutil, mas
com efeitos praticos na realidade. Assim, € possivel afirmar que o racismo molda
formas de pensar, de agir e de sentir de diferentes individuos (ALMEIDA, 2018).

Dessa forma, o racismo a brasileira é bastante complexo (LIMA; VALA, 2004).
Ele ocorre nas relacdes interpessoais e se manifesta como agressdes verbais ou
fisicas dirigidas por um individuo a outro. Ele também ocorre na forma como as
empresas ou organiza¢gfes ditam normas de conduta para seus funcionarios ou
clientes, esta nas crencas preconceituosas que funcionarios da educacao e da saude
publica sustentam a respeito das populagdes que séo por eles atendidos e est4, ainda,
na forma como as proéprias vitimas tendem a construir a sua autoimagem. Estes séo,
respectivamente, o racismo interpessoal, institucionalizado e internalizado
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017).

Com isso, justifica-se a importancia de um curso que apresente os diferentes

conceitos e formas de racismo (estrutural, institucional, interpessoal e internalizado);
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analise as principais formas de lidar com eles, em termos legais, institucionais, grupais
e individuais; e promova uma discussao sobre a ocorréncia das diferentes formas de
racismo no cotidiano brasileiro e em diferentes contextos institucionais (educacéao,

saude, empresas e familia).

DESENVOLVIMENTO

O racismo é um fendmeno que estrutura as relacdes sociais na sociedade
brasileira desde os primérdios da colonizacdo de seu territorio, posto que a maior parte
da mé&o de obra escrava utilizada desde estes primeiros momentos era composta de
negros escravizados trazidos da Africa. Apos a abolicdo da escraviddo, contudo, a
situacdo social do negro na sociedade brasileira ndo apresentou melhora. Pelo
contrario, o que se observou foi um adensamento de sua miséria econémica e social
devido a auséncia de programas de governo voltados a promocédo de sua insercéo e
integracdo a sociedade brasileira que estava em pleno desenvolvimento.

Desprovido de condi¢cdes materiais, mas liberto, o individuo negro passou a
vender a sua mao de obra por salérios infimos em posi¢cfes de trabalho degradantes
e insalubres (HASENBALG, 1979). Com a necessidade de se aproximar dos centros
urbanos para buscar postos de trabalho, mas sem as condi¢des de vida necessarias
para desenvolver-se naqueles territérios, o que se passou a observar foi a maior
ocupacao da populacdo negra em moradias irregulares e em espacos marginalizados
sem a minima infraestrutura, um correlato de sua posicao social.

Para além de toda a divisdo social que caracteriza estruturalmente a sociedade
brasileira em termos de classe trabalhadora e burguesa, nota-se a existéncia de uma
hierarquizacdo outra dentro da propria classe trabalhadora que subjuga o individuo
negro ao papel de subalternidade (HASENBALG, 1979). Seu capital social é, logo de
inicio, estimado como menor do que o de um individuo branco que ocupa a mesma
posi¢cdo em termos de classe social, ou até mesmo o mesmo estrato socioecondmico.
N&o é, portanto, sem razdo que individuos negros em ascensdao social — que fazem a
passagem de um ponto inferior para um ponto mais alto dentro desta hierarquia interna
de classe — encaram uma série de conflitos psiquicos, dentre os quais, de maneira
mais saliente, aqueles nos quais sao vistos por si mesmos como insuficientes ou

incompetentes para uma sociedade dentro da qual ndo sé&o reconhecidos como
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sujeitos (SOUZA, 1983). Da mesma forma, outras manifestacdes de racismo tendem
a consolidar a posi¢ado de subalterno do individuo negro no interior desta hierarquia e

reproduzem, assim, uma ideologia que esta incrustrada em nossa cultura.

ALMEIDA, S. L. O que é racismo estrutural?. Belo Horizonte: Letramento, 2018.

Documentario Abolicdo (1988), dirigido por Zézimo Bulbul.
BULBUL, Z6zimo. Abolicdo. Youtube, 13 de maio 2022.
https://youtu.be/hm4MKGxQVdc

ENCERRAMENTO

A realidade social brasileira é repleta de contradi¢cdes, as quais tém efeitos
diretos sobre os individuos e podem produzir segregacéao e sofrimento psiquico. Este
curso trouxe reflexdes sobre as diferentes formas de racismo e 0s conceitos que Sao
a elas aplicaveis, a fim de permitir reconhecer a diversidade deste comportamento e
sua complexidade que ocorre em diferentes niveis sociais: desde o individuo na
relacdo com ele mesmo (internalizado), na relacdo com o outro (interpessoal), na
relacdo com as organizacoes e instituicdes (institucional) e com a estrutura social e a
cultura (estrutural). Ao mesmo tempo, este curso forneceu recursos para que sejam
pensadas formas de enfrentamento ao racismo, tais como o recurso a leis, a
instituicbes especificas, a formacdes grupais que auxiliam e servem como apoio e
recursos do proprio individuo para lidar com o assunto. Ao fim, o curso também
permitiu uma discussao sobre o cotidiano brasileiro e como nele ocorrem diferentes
formas de racismo nos mais diversos contextos institucionais, como as instituicées de

saude, de educacdo, as empresas e a propria familia.
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Adriana Giarola Ferraz Figueiredo

Doutora em Estudos Literarios pela Universidade Estadual de Londrina (2013) com a
tese "Os dominios da intimidade: o privado e o publico nas crénicas de Rachel de
Queiroz". Mestre em Letras (2007), Especialista em Literatura Brasileira (2002) e
Graduada em Letras (1999) pela Universidade Estadual de Londrina. Areas de
pesquisa e de atuacado: crdnica, intimidade, literatura contemporanea, Rachel de
Queiroz; Educacdo a Distancia: ambiente virtual de aprendizagem, férum de
discussdao; Leitura: estratégias, suportes, competéncias, habilidades e Enade.

Cintia Pereira dos Santos

Mestre em Ensino pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - Londrina
(2016). Especialista em Metodologias no Ensino de Lingua Inglesa, Praticas Bilingue,
Ensino de Portugués para Estrangeiros e Design Instrucional. Possui Graduacao em
Letras Estrangeiras Modernas - Habilitacdo em Lingua Inglesa pela Universidade
Estadual de Londrina (2009). No ano de 2017, foi professora substituta do Magistério
Superior em Lingua Inglesa na Universidade Tecnolégica Federal do Parana -
Campus de Cornélio Procopio, onde foi aprovada em primeiro lugar com a média final
de 94,95 pontos no processo seletivo referente ao edital n° 001/2017 - PS-CP. E
certificada com o TESOL/TEFL pela Bridge TEFL (Texas-EUA). Possui vivéncia de 6
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REFLEXOES ACERCA DA CRIANCA COMO
PRODUTORA DE CULTURA NO CONTEXTO
ESCOLAR

Giuliana Rodrigues de Camargo
Pedagogia, UniCesumar, Londrina (PR)

Dayse de Souza Lourenco Simdes
Orientador, Doutora, Pedagogia, UniCesumar, Londrina (PR). lourenco@gmail.com

RESUMO

O presente estudo propde-se refletir acerca da producao cultural infantil no contexto
escolar. Essa pesquisa torna-se crucial para elucidar a compreensdo sobre como
ocorre a desvalorizacao da producao cultural infantil nos @mbitos escolares. Para isso
fez-se necessario descrever os conceitos de cultura, infancia e producao cultural
infantil a fim de ruminar o papel da escola no incentivo a essa producgédo cultural.
Respalda-se nas ideias de autores como Philippe Ariés, Corsaro e Friedmann e com
aporte tedrico na sociologia da infancia. Trata-se de uma pesquisa de carater
bibliografico feito a partir de revisbes literarias para validar todas as informacdes
descritas. Espera-se que este estudo apresente porque a crianca ndo é valorizada
como produtora de cultura no contexto escolar e como a escola e o professor podem
proporcionar incentivos a esse desenvolvimento que ocorre diariamente. Acredita-se
gue € necessario que a escola conscientize-se das necessidades do contexto em que
atua para conseguir estabelecer uma relacdo de valorizagdo da crianga como
protagonista do seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social e promover
melhores experiéncias através do processo de aprendizagem levando em
consideracdo as particularidades de cada comunidade e respeitando sua cultura,
estima-se que com isso 0 ambiente escolar possa ser responsavel por mudancas
significativas no desenvolvimento individual de cada aluno.

Palavras-chave: Crianga. Producéo Cultural. Protagonismo Infa.
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